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 الإىداء
أمي العزيزة، التي كانت لي النكر في كؿ ظممة كالدؼء في كؿ برد، شكرنا لؾً  إلى

يمانؾً بي في كؿ خطكة  عمى حبؾً الذم لا ينضب، كدعمؾً الذم لا ينتيي، كا 
 خطكتيا.

 ركح المرحكـ كالدم، تغمده ا﵀ بكاسع رحمتو كأسكنو فسيح جناتو. إلى

ا السند  إلى كالظير الذم اتكأت عميو، شكرنا لكـ عائمتي الكريمة، التي كانت دائمن
 عمى كؿ لحظة دعـ كتشجيع كتكجيو، كنتـ لي القكة كالأماف في مسيرتي.

أصدقائي الأعزاء، الذيف كانكا لي الرفاؽ في كؿ مشكار، شكرنا لكـ عمى  إلى
 صداقتكـ الصادقة كمساندتكـ المستمرة، كنتـ لي الإلياـ كالدافع للاستمرار.

 رة جيكدكـ كمحبتكـ، لكـ مني كؿ التقدير كالامتناف.ىذه المذكرة ىي ثم

  .بوعزيز نور اليدى

 

 

 

 

 

  



 الإىداء
 :فإني ىداء جزءا مف الكفاءذا كاف الإإ

 أىدم ثمرة جيدم

مف أجمؿ اسمو بكؿ فخر أبي  إلىمف ميد لي طريؽ العمـ كأعطى فأجزؿ العطاء  إلى
 العزيز

رمز الحب كبحر              إلىمف كاف دعاؤىا سر نجاحي كبكجكدىا عرفت معنى الحياة  إلى
 الحناف أمي الحبيبة

الذكريات ملاذم كقكتي كسندم كبعد ا﵀ سبحانو كتكأـ ركحي مف عشت معيـ أجمؿ  إلى
 عماد كأختي أنكار أخي

 كالكفاء.الذيف لـ تمدىـ أمي كرفاؽ درب الحياة حمكىا كمرىا كرمز الإيثار  إخكاني إلى

 كؿ مف أحبني بصدؽ كدعا لي بالتكفيؽ كالسداد إلى

 .زميط عبير

 



  

 

 

 
  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ةـمقدم  



 مقدمة

 أ 

 مقدمة
عمػى مػر العصػكر، باعتبارىػا ط اىتمػاـ العممػاء كالأدبػاء حػلطالما كانت المغة العربية م

فيػػػي تعػػػد كسػػػيمة أساسػػػية لتعزيػػػز الانتمػػػاء  ،لغػػػة الضػػػاد التػػػي تحتضػػػف تػػػراث الأمػػػة كثقافتيػػػا
كاليكيػػة العربيػػة  لأف المغػػة ليسػػت لمتكاصػػؿ اليػػكمي فقػػط، بػػؿ ىػػي مػػكطف لقػػيـ المجتمػػع كمػػا 

بالمغػػػة العربيػػػة كبفضػػػؿ ىػػػذا الػػػدكر الرائػػػد تزايػػػد الاىتمػػػاـ بالدراسػػػات المتعمقػػػة ، يحممػػػو التػػػاري 
 كتعميميا.

كمػػف ضػػمف دراسػػات ىػػذه المغػػة العريقػػة، تبػػرز قكاعػػد النحػػك كالبلا ػػة المتػػاف تشػػكٌلاف 
العمكد الفقرم ليا، فيي جزء لا يتجزأ مف المغة العربية، حيث تؤدٌم كظيفة حيكيػة فػي الحفػاظ 

قػػات بػػيف عمػػى سػػلامة المغػػة كفصػػاحتيا، فػػالنحك ىػػك الػػذم يضػػبط تركيػػب الجمػػؿ كيحػػدٌد العلا
الكممػػػات، بمػػػا يضػػػمف كضػػػكح المعنػػػى كدقتػػػو، كبدكنػػػو تصػػػبح المغػػػة عرضػػػة لمغمػػػكض كسػػػكء 
ضػعاؼ القػػدرة عمػػى التكاصػؿ الفعػػاؿ. أمػػا البلا ػػة،  الفيػـ، ممػػا قػػد يػؤدم إلػػى تشػػتت المعنػػى كا 

لأنيػا تمثػٌػؿ الأدكات التػػي تيمك ػػف  فيػي الفػػف الػػذم يضػفي عمػػى المغػػة جماليػا كقكتيػػا التعبيريػػة،
ا، كالبلا ة ليست مجرد زخرفػة  المتحدث قناعن مف إيصاؿ أفكاره كمشاعره بأكثر الطرؽ تأثيرنا كا 

يصاؿ المعاني الدقيقة بطرؽ تتجاكز المباشرة كالتقميدية.  لفظية، بؿ ىي كسيمة لتعميؽ الفيـ كا 

المغكيػة خكلػت ليػا المنظكمػة التربكيػة  كنظرا للأىمية الكبيػرة التػي تكتسػبيا ىػذه القكاعػد
كبيػػػرة مػػػف خػػػلاؿ إدراج تعميميػػػة قكاعػػػد النحػػػك كالبلا ػػػة فػػػي المنػػػاى  الدراسػػػية للأطػػػكار أىميػػػة 

أحػػػد أىػػػـ مراحػػػؿ تكػػػكيف التلاميػػػذ، حيػػػث يػػػتـ الػػػثلاث، كبػػػالأخص مرحمػػػة المتكسػػػط التػػػي تعػػػد 
تحضػػيرىـ لمرحمػػة الثانكيػػة كمػػػا بعػػدىا، كفػػي ىػػذه المرحمػػػة يكتسػػب المتعممػػكف ميػػارات لغكيػػػة 

مػػػف  خصػػػياتيـ كتأسػػػيس قاعػػػدة قكيػػػة لمسػػػتقبميـ التعميمػػػي كالمينػػػيكثقافيػػػة تسػػػيـ فػػػي بنػػػاء ش
 الناحية المغكية كالفكرية.

 



 مقدمة

 ب 

كلا بػػد مػػف الإشػػارة إلػػى أف تعمػػيـ قكاعػػد النحػػك كالبلا ػػة فػػي مرحمػػة المتكسػػط لا ينطمػػؽ 
نمػا  فػػي  يتطمػب النظػر إلػى الخمػػؼ كتحميػؿ المكتسػبات السػابقة التػي تمقاىػا الطفػؿمػف فػراغ، كا 

يػػتـ فػػي مرحمػػة المتكسػػط، اعتمػػادا عمػػى ىػػذه المكتسػػبات السػػابقة، مرحمػػة التعمػػيـ الابتػػدائي. إذ 
تكسيع فيػـ التلاميػذ لقكاعػد النحػك كالبلا ػة كتعميقيػا كتقػديـ مفػاىيـ أكثػر تعقيػدنا، كتحكيػؿ ىػذه 

مػػاريف كيػتـ تحقيػؽ ذلػػؾ مػف خػػلاؿ تقػديـ ت المفػاىيـ إلػى ميػػارات لغكيػة كتحميميػػة أكثػر فعاليػػة،
كأنشػػطة تطبيقيػػة متنكعػػة تسػػاعد المػػتعمـ عمػػى تطبيػػؽ المفػػاىيـ كالقكاعػػد بشػػكؿ عممػػي كمباشػػر 

 .في سياقات متنكعة مف النصكص المغكية

مف الجػدير بالػذكر أف اسػتخداـ الطريقػة الحكاريػة يعتبػر أسػمكبنا فعٌػالان لتحقيػؽ التفاعػؿ ك 
شة الػذم يعػزز فيميػـ لممػكاد بشػكؿ أعمػؽ، اء بيف المعمـ كتلاميذه، كتشجيع الحكار كالمناقالبنٌ 

كيعمؿ عمى تحفيزىـ لممشاركة الفعٌالة في عممية التعمـ، كىذا ما دفعنا لاختيػار مكضػكع بحثنػا 
دراسةةة ميدانيةةة  ةة  -تعميميةةة اواعةةد الناةةو والبلطةةة بالطريقةةة الاواريةةة المكسػػكـ بعنػػكاف  
  .الطور المتوسط

مف الأساليب الفعالة في تحقيؽ  الحكارية تعدالطريقة تتجمى أىمية ىذه الدراسة في أف 
ىػػذا اليػػدؼ، حيػػث تسػػاىـ ىػػذه الطريقػػة فػػي تعزيػػز الفيػػـ العميػػؽ كالتفاعػػؿ النشػػط بػػيف المعمػػـ 
كالمتعمـ، كلعؿ ر بتنا في تحسيف جكدة التعميـ في ظؿ ضعؼ مستكل التلاميذ في فيػـ قكاعػد 

مػػف بػػيف الأسػػباب حديثػػة تمبػػي ىػػذا الغػػرض  النحػػك كالبلا ػػة، كمحاكلػػة إيجػػاد طرائػػؽ تعميميػػة
 حيث كقفنا عمى الإشكالية التالية:التي شجعتنا عمى انتقاء ىذا المكضكع، 

الطريقة الاوارية    تدريس اواعد الناو والبلطة لتلميذ الطور تطبيق  ىل يتم
 المتوسط؟

 فمف خلاؿ ىذه الإشكالية تفرٌعت بعض التساؤلات:
 ما مفيكـ الطريقة الحكارية؟  -1
 ما الأسس المتٌبعة لتطبيقيا؟  -2



 مقدمة

 ج 

ما مدل تجاكب المعمميف كالمتعمميف مع ىذه الطريقة في تعميـ قكاعد النحك   -3
 كالبلا ة؟
استخداـ الطريقة الحكارية في تدريس قكاعد  تحميؿ فعالية أبرز أىداؼ الدراسة: تككان

النحك كالبلا ة لتحسيف مستكل التحصيؿ الدراسي، كتحديد تحديات تطبيؽ ىذه الطريقة. 
 كللإجابة عمى تمؾ الإشكالية كتحقيقا لأىداؼ البحث اعتمدنا خطة بحث عمى النحك التالي:

الأساسػػػية لممكضػػػكع مػػػدخؿ يحتػػػكم عمػػػى المفػػػاىيـ  قسػػػمنا ىػػػذه الدراسػػػة إلػػػى مقدمػػػة ثػػػـ
 )المنياج، طرائؽ التدريس، قكاعد النحك كالبلا ة(، كفصميف.

: عنكنػػػػػاه ب  الطريقػػػػػة الحكاريػػػػػة كقكاعػػػػػد النحػػػػػك كالبلا ػػػػػة بػػػػػيف النظريػػػػػة الفصةةةةةل ا ول
كالممارسػة ، كعرجنػػا فػي ىػػذا الفصػػؿ إلػى دراسػػة مفيػكـ كأسػػس الطريقػػة الحكاريػة، مػػع التطػػرؽ 

 ادان عمى الملاحظة الميدانية.إلى مدل تطبيؽ تمؾ الأسس اعتم

: جاء مكسكما ب  الطريقة الحكاريػة مػف منظػكر المعممػيف ، ككػاف تطبيقينػا الفصل الثان 
كذلؾ، إذ سمٌط الضكء عمػى رؤيػة المعممػيف لمطريقػة الحكاريػة كػأداة فعالػة لتعزيػز التفاعػؿ بػيف 

ؿ التحػديات كالفػرص التػي المعمميف كالمتعمميف، مع التركيػز عمػى تجػاربيـ العمميػة كهرائيػـ حػك 
تكاجييـ أثناء تبني ىذا الني  التعميمي. كتحميؿ العكامؿ التػي تػؤثر عمػى فعاليػة تنفيػذ الطريقػة 

 الحكارية في الفصكؿ الدراسية.

لقػػد اقتضػػت طبيعػػة ىػػذه الدراسػػة إتبػػاع المػػني  الكصػػفي، لأنػػو يتماشػػى مػػع متطمبػػات 
 لحكارية مف خلاؿ الكاقع التعميمي.المكضكع المشدكد إلى تتبٌع أساسيات الطريقة ا

كلتأصيؿ ىذا البحث، كاف لا بد مف الاستناد إلى بعػض الأبحػاث السػابقة ذات الصػمة 
 بمكضكعنا كالتي تناكلتو مف جكانب أخرل نذكر منيا عمى سبيؿ المثاؿ:
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  كتػػػاب جبػػػر ا﵀ محمػػػد الحسػػػف عبػػػد الماجػػػد بعنػػػكاف: تأصػػػيؿ طػػػرؽ التػػػدريس )الطريقػػػة
مػػػدخؿ القيػػػاس كالتقػػػكيـ، كقػػػد تطػػػرؽ كنػػػاقش أىػػػـ العناصػػػر المتعمقػػػة بيػػػذا الحكاريػػػة(، 

 المكضكع كقد شؽ طريقنا لمتكسع فيو.
 كما اعتمدنا عمى مجمكعة مف المصادر كالمراجع أىميا:

 صاحب مكسى الزكيني، أساليب التدريس قديميا كحديثيا. ابتساـ -
 محسف عمي عطية، الكافي في أساليب تدريس المغة العربية. -
 عمي الجارـ كمصطفى أميف، البلا ة الكاضحة. -
 سعاد عبد الكريـ الكائمي، طرائؽ تدريس الأدب كالبلا ة كالتعبير بيف التنظير كالتطبيؽ. -

 كعمى الر ـ مف ىذه الدراسات اعترضنا في ىذه الرحمة العممية بعض التحديات مف بينيا:

 غة العربية.نقص المصادر المتخصصة في الطريقة الحكارية كتعميـ الم -
صػػػعكبة تمثػٌػػؿ هليػػػات كاضػػػحة لضػػػبط تقنيػػػات الطريقػػػة الحكاريػػػة، خصكصػػػا أنػػػو حاضػػػر  -

 بأشكاؿ متفاكتة كأنماط متباينة.
 صعكبة الحصكؿ عمى التصاريح اللازمة لمقياـ بالدراسات الميدانية في المؤسسات. -

عنا إلا كفي الختاـ نرجك أف نكػكف قػد أكفينػا بجميػع جكانػب المكضػكع كلػك قميػؿ، كلا يسػ
أف نتكجػػو بجزيػػؿ الشػػكر لممؤسسػػات التربكيػػة عمػػى حسػػف الاسػػتقباؿ كالمعاممػػة أثنػػاء تربصػػنا، 
كمػػا نشػػكر المشػػرؼ الأسػػتاذ الػػدكتكر  بشػػار إبػػراىيـ  الػػذم بفضػػمو تمكنػػا مػػف إتمػػاـ ىػػذا العمػػؿ 
خراجػػو فػػي أجمػػؿ حمػٌػة كأرقػػى مسػػتكل، كقػػد كػػاف حكيمػػا كصػػبكرا معنػػا، لػػذا نعبػػر عػػف  بنجػػاح كا 

كامتناننػػا العميػػؽ لػػو، ككنػػو رمػػزنا لمػػدعـ كالتكجيػػو فػػي مسػػيرتنا الأكاديميػػة، كنسػػأؿ ا﵀ أف  شػػكرنا
 يجعؿ جيده في ميزاف حسناتو.
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 مدخل
كما ىك معمكـ، يجب تحديد معالـ أم مكضكع قبؿ الشركع في البحث فيو، إذ تيعىدُّ 
ىذه الخطكة الأساسية لتييئة أرضية صمبة تساعد في بناء البحث بشكؿ منيجي كعممي. إف 
تحديد المفاىيـ الأساسية ييسيـ في تكضيح الإطار النظرم لمدراسة كيضمف أف تككف جميع 

سنتناكؿ مجمكعة  ؿىذا المدخ يالبداية. فضكع مفيكمة ككاضحة منذ الجكانب المتعمقة بالمك 
 مف المفاىيـ الأساسية التي تعتبر الركائز التي يستند إلييا ىذا البحث.

 مفيوم المنياج الدراس :أولا
 9تعريف المنياج الدراس -1

 :لغة 1.1
 .ج(ق  لمفيكـ المغكم لممادة المغكية )فاتَّفقت المعاجـ العربية في تحديد ا

، كىك الني ي  :فجاء في لساف العرب:  طريؽه ني ه  -  .بيفه كاضحه
 .كنيي ه كنيكجه  يجاتن :كالجمع

 .1صار نيجان  :الطريؽ الكاضح، كاستني  الطريؽ :كالمنياج
، كالمنيً  كالمنياجً،  :كفي القامكس الكسيط جاء أفِّ الني ي  -  ىك الطريؽ الكاضحي

. :البير كتتابع النفس، كالفعؿ :كبالتحريؾ  .2كضحى كأكضحى  :كأني ى  كفرحى كضربى
هَاجاً ﴿ :لىاكجاء في التنزيؿ الكريـ لقكلو تع -  .]48المائدة،[﴾لِكُلٍّ جَعَلْنَا مِنْكُم شرْعَةً وَمِن ْ
 اصطلاا9 1.1

إفٌ منياج أك مني  التربية في تصكرنا ىك:  نظاـ متكامؿ مًف الحقائؽ كالمعايير 
كالقيـ الثابتة، كالخبرات كالمعارؼ كالميارات الإنسانية المتغيرة التي تقدٌميا مؤسسة تربكية 

                                                           
ـ، ص 1981دار المعارؼ، مصر،  )دط(، ،ر كهخركفالكبي يابف منظكر، معجـ لساف العرب، )تح( عبد ا﵀ عم -1

4004. 
 .1656ـ، ص 2004، مكتبة الشركؽ الدكلية، مجمع المغة العربية، مصر، 4الفيركز هبادم، القامكس الكسيط، ط -2
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مرتبة الكماؿ التي ىيٌأىـ ا﵀ ليا، كتحقيؽ الأىداؼ  إلىالمتعمميف فييا بقصد إيصاليـ  إلى
 .1المنشكدة فييـ 

 متلاميذنقؿ تمؾ المعارؼ كالميارات لأم أفٌ المؤسسات التعميمية ىي المسؤكلة عف 
بيدؼ تكجيييـ نحك مستكل التٌميز الذم يتكافؽ مع أىدافيـ المحتممة كالمطمكبة، فإذنا المني  

مف خلاؿ تكفير  تلاميذتكجيو عممية التعمـ كتطكير الأساسيا في أك المنياج الدراسي يعتبر 
 تمؾ المعارؼ فيساعد في تحقيؽ النجاح الشخصي كالمجتمعي.

إذنا فالمنياجي يتمثؿ في الخبرات المخططة مف إجراءاتو كفعالياتو مف طرؼ المؤسسة 
ؿ المدخلات  إلىالتعميمية، التي ينبغي تكصيميا  مجمكع النتائ   إلىالمتعمميفى التي تيحك 

 المنتظرة كالناتجة عف عممية التفاعؿ أثناء حدكث عممية التعمـ المنظـ أك  ير المنظـ.
كيصبُّ تعريؼ ابف سحنكف لممني  في نفس القالىب، حيث أنٌو أكد عمى التطكير الشامؿ مف 

ييدؼ  خلاؿ دم  شخصية المتعمـ مع جكانبيا العقمية كالركحية كالجسدية، كيرل أفٌ المني ى 
 .2إحداث تغيير تحكيمي في السمكؾ كتسييؿ تحقيؽ الأىداؼ التعميمية إلى

إفٌ تعريؼ ابف سحنكف الإجرائي لممني  التعميمي ىك بمثابة الإطار التكجييي الشامؿ 
لممتعمميف، مف خلاؿ دم  عناصرى مثؿ الأىداؼ كالمحتكل كالأساليب كالتقييـ مع البقاء 

مميف كمجتمعاتيـ، كيمك فى لممناى  التعميمية تعزيز النمك كتعديؿ متنا ما مع احتياجات المتع
 السمكؾ كتحقيؽ النتائ  التعميمية المر كبة.

 
 
 
 

                                                           
 .14ـ، ص 2001عمي أحمد مدككر، مناى  التربية أسسيا كتطبيقاتيا، )دط(، دار الفكر العربي، مصر،  -1
ينظر، سارة ىميؿ، إبداع ابف سحنكف في تنظيـ بيئة الصؼ مف خلاؿ عناصر المني  التعميمي كقكاعده، مجمة كمية  -2

 .168 ـ، ص2020، 3، جزء 186التربية، المممكة العربية السعكدية، العدد 
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 9عناصر المنياج التربوي-1
 ا ىداف9 1.1

 ،في المجتمع الذم يعيش فيوك  ايات تسعى التربية لتحقيقيا في الطالب  كتعرؼ بأنيا
كىي ترتبط  كفؽ التغيرات المر كبة التي نريد أف تتغيٌر فيو بيدؼ تككيف مكاطف صالح. 

 بالسمكؾ الإنساني في ثلاثة محاكر:
 :بداخمو ما يسمٌى بالتٌذكر كالفيـ كالتطبيؽ كالتحميؿ كالتركيب  الجانب المعرفي

 كالتقكيـ.
  مستكيات مختمفة عمى : كيرتبط بميارات عقمية كميارات أدائية كلو الميارمالجانب

 حسب المستكل العقمي أك الأدائي.
 1 الجانب الكجداني: يرتبط بالميكؿ كالاتجاىات كالقيـ في تحقيقيا. 
 الماتوى9 1.1

عمى نحك  تنظيميا كالتي يتـ ارالاختي عمييا المعارؼ كالمعمكمات التي يقع نكعية ىك 
، كيختار المحتكل في أساسيةأـ حقائؽ أـ أفكار  مفاىيـمعيف، سكاء كانت ىذه المعارؼ 

 المجتمع أك فمسفتو في الحياة. عقيدةضكء الأىداؼ. كتتحدد الأىداؼ كتختار في ضكء 
 ا نشطة9 2.1

 لتحقيؽكالتعمـ بأنو كؿ نشاط يقكـ بو المعمـ أك المتعمـ أكىما معا  التعميـنشاط  عرؼي
 خارجو داخؿ المدرسة ، كالنمك الشامؿ لممتعمـ سكاء تـ داخؿ الفصؿ أكالتعميميةالأىداؼ 

 أك خارجيا طالما أنو يتـ تحت إشراؼ المدرسة.
 
 

                                                           
، 26/11/2020صلاح عبد السميع، منصة يكتيكب، ما عناصر المني  الدراسي دكتكر صلاح عبد السميع،  -1

https://youtu.be/MKSyKH8MXRY. 

https://youtu.be/MKSyKH8MXRY
https://youtu.be/MKSyKH8MXRY
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 التقويم9 3.1
المحتكل كتقكيـ الأنشطة،  كتقكيـالأىداؼ،  تقكيـ بصفتو أحد عناصر المنياج يتناكؿ

المناى   تخطيط تقكيـأخرل لممنياج، مثؿ  تقكيمية عمميات ؾنفسو، كىنا التقكيـ كتقكيـ
 .1 ذهيتنف كتقكيـالمنياج  تطكير كتقكيـ

 9طرائق التدريس9 ثانيا
 9تعريف طريقة التدريس-1

بحيث يسمح لتلاميذه  طريقا كاضحا كيعتمد طريقة محكمة ف يسمؾلابد عمى المعمـ أ
ما ، ككلدييـ د العمـ الصحيحة كنس  ممكةأصكؿ المسائؿ كتمكينيـ مف قكاع بعاباستي

ذكرىا العمماء كالدارسكف حكؿ طرائؽ التدريس،  التيكتباينت التعريفات اختمفت تمؾ الطرائؽ 
 ة عف جممة مف الإجراءات كالأنشطةعبار حميد حسف عبد الحميد شاىيف بأنيا  عرفيا عبد الفيي 

يتككف مف  تكجو فمسفيمحتكل المادة الدراسية لممتعمـ، أكىي المعمـ لتكصيؿ  التي يقكـ بيا
ثارىا عمى ما بدك همترابطة متعمقة بطبيعة المادة كتعميميا، كت ةسقعدة فرضيات مختمفة مت

 .2 يتعممو الطلاب
 :ثلاثة جكانب ميمة إلى فيا النظرحيث نرل أنو كجو في تعري

 .الطريقة المثمى لتكصيؿ المعمكمة ف المعمـ مسؤكؿ عف اختيار: أأكلا -
حقائؽ طتيا كالتعمـ بكاسؾ : أف طرائؽ التدريس ليا بعد فمسفي حيث يجب الإدراثانيا -

 .الأمكر
 .دريس تظير عمى سمككيات المتعمميفالت ثالثا: أف مدل فعالية طرائؽ -

                                                           
ـ، 2023كالاجتماعية، الجزائر، )دع(، ، قراءة في مفاىيـ المنياج التربكم، مجمة الباحث في العمكـ الإنسانية فمكح أحمد -1

 .183ص 
ة ، كمية التربينماط التعمـأجيات التعمـ ك يس المتقدمة كاستراتجيات التدريي، استراتعبد الحميد حسف عبد الحميد شاىيف -2

 .25، صـ2010 سكندرية،كر جامعة الإيبدمن
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الناقمة لمعمـ كالمعرفة كالميارة، فكمما كانت داة أك الكسيمة كفي تعريؼ هخر  ىي الأ
التعميمي كمنسجمة مع عمر المتعمـ كذكائو كقابميتو كميكلو كانت الأىداؼ  ملائمة لممكقؼ

 ،لا كسيمةف طرائؽ التدريس ما ىي إإ، أم 1 لمحققة بيا أكسع عمؽ كأكبر فائدةالتعميمية ا
مة ، كنرل أف ملائالمتعمـ بؿ نقؿ الميارات أيضا إلىنقؿ العمـ كالمعرفة فقط مف المعمـ لليس 

 :ر طرائؽ التدريسمعايي تعريؼ إلى، حيث يشير ىذا الالمتعمـ كاجبةالطريقة لطبيعة 
 التعميمية. للأىداؼ، كتحقيقيا النقؿ الصحيح لممعارؼ كالميارات، الملائمة

جزا حكؿ طرائؽ التدريس فتقكؿ فقد قدمت تعريفا مك أما ابتساـ صاحب مكسى الزكيني 
 بإنجازمحددة  ستراتيجيةا عتمادي اأساسي مف أركاف التدريس فتعن كفطرائؽ التدريس ر إف  

 .2 ميمي معيف ضمف مادة دراسية معينةمكقؼ تع
ـ أف طريقة التدريس ىي رابط بيف المعم إلىصؿ مف خلاؿ التعريفات السابقة ن

كمما  التيتو اساعدتو لمكصكؿ لمنض  المعرفي كتطكير ميار كالمتعمـ بيدؼ تغيير سمككو كم
 ،شرط أف تككف متكافقة مع خصائصو ،ة بولمحقائؽ المحيطزاد معيا إدراؾ المرء  ،زادت

 .ظيكر تمؾ التغيرات عمى المتعمميفكمعيار نجاحيا يعتمد عمى مدل 
 أنواع طرائق التدريس1-9

 9طريقة المااضرة 1.1
الطريقة مف أقدـ الطرؽ التدريسية حيث استعممت منذ الأزؿ لمتمقيف  تعتبر ىذه 
كتعرؼ عمى أنيا عبارة عف عرض  ،فاستعممت في الزكايا كالحمقات التعميمية ،كالتعميـ

  3ة بأسمكب شائؽ جذابة مبكب، يسردىا المدرس مرتبة مبنيةالمعمكمات في عبارات متسمسم
                                                           

، دار الشركؽ لمنشر 1التربية الإسلامية، ططو عمي الحسيف الدليمي، زينب حسف نجـ الشمرم، أساليب تدريس  -1
 .43، ص ، الأردف2003كالتكزيع، 

، الدار المنيجية لمنشر كالتكزيع، الأردف، 1ابتساـ صاحب مكسى الزكينى ، أساليب التدريس قديميا كحديثيا،  ط -2
 .44ـ، ص 2015

ـ، 2005، دار المسيرة، الأردف، 1كالعشريف، طينظر: عبد المطيؼ بف حسيف فرج، طرؽ التدريس في القرف الكاحد  -3
 .92ص 
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عتمد بشكؿ كبير ككمي عمى المعمـ فيك المسؤكؿ عف عرض طريقة المحاضرة ت إف أم
 .فيميا رتيبيا ترتيبا منظما ليسيؿالمعرفة كت

عرض شفيي مستمر يقكـ بو المدرس لمخبرات ية أنيا  عط كيعرفيا محسف عمي
، إلا بعد الانتياء منو مبة مف دكف مقاطعة كاستفساراتكالمعارؼ كالآراء كالأفكار عمى الط

، كلا حظاتكالفيـ كتدكيف الملا الاستماعذا سمح المدرس بذلؾ، كيككف دكر المتعمميف فييا إ
نو لا دكر لممتعمميف سكل م أأ  1 ف الإلقاءنتياء مسؤاؿ إلا بعد الايجكز تكجيو أم 

الممؿ في  إلىكبالتالي يككف دكرىـ سمبيا في أ مب الأحياف كقد يؤدم ذلؾ  ،الاستماع
د مف المجالات كالمكاد  ير أف ىذه الطريقة كانت كلا تزاؿ نافعة في العدي ،بعض الأحياف

 .التعميمية
:تهااخطو.أ

طرق على مسار تعلٌمً خاص بها وٌلخصها التتبع طرٌقة المحاضرة كغٌرها من 

تًكتور محسن علً عطٌة فً المخطط الآالد
2
 : 

      

 

    

 

 

 9مميزاتيا.ب 
 :3يتمجالات استخداميا متنكعة كىي كالآتتمتع ىذه الطريقة بمزايا عديدة ك 

                                                           
ـ، ص 2006،كزيع، الأردف، دار الشركؽ لمنشر كالت1الكافي في أساليب تدريس المغة العربية، ط ،عطية يمحسف عم -1

102. 
 .103، ص المرجع نفسو -2
 .209ـ، ص 2005مصر، دار عالـ الكتب، ، 2ينظر: كماؿ عبد الحميد زيتكف، التدريس نماذجو كميارتو، ط -3

 لفظً مجرد

 لفظً مشفوع بوسائل

 الرسالة طرٌقة الاتصال

 موضوع المحاضرة

 المدرس

انتباه التلامٌذ على  فهم التلامٌذ للرسالة تلخٌص التلامٌذ

 الرسالة

 استقبال التلامٌذ للرسالة

 مخرجات التعلم
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 العممية المقررة كبير مف المادة تساعد في تغطية حجـ. 
 لا مجاؿ فيو لمثغرات أك الفجكات تسمح بعرض المادة العممية عرضا متصلا. 
  ائؿ لتقديـ مكضكعات عممية جديدة كخاصة عند عدـ تكفر بعض الكسطريقة مناسبة

 التعميمية كمصادر التعميـ الأخرل.
  ليا طابع القصة أك الخياؿ العممي أك صفة  التيتستخدـ في عرض المادة العممية

.معمكـدرس مكضكع لسابقة أك تمخيص أفكار عممية  تاريخية
i 

  المتعمـ فيضيؼ  إلىتستخدـ في شرح المعمكمات الغامضة كنقؿ الخبرات مف المعمـ
 .1معمكمات المحددة في الكتب المقررةمعمكمات فضلا عف ال

 9عيوبيا.ج 
أف  لاإالتعميـ  بدءعمى الر ـ مف أف طريقة المحاضرة ظمت متكاجدة كمتداكلة منذ 

الميارات العممية  داءلأي التطبيقي الجانب العمم، حيث أنيا لا تكفر عمييا انتقادات كعيكب
ىماليا لممجاؿ الكجداني ا تركز عمى المجاؿ المعرفي مف الأىداؼ كا  كما أني ،لممتعمـ

، المعمـ في استخداميا تيجة تمادمالممؿ في نفكس المتعمميف ن تثير، كما أنيا كالميارم
 .2رشادلممعرفة كالإ متمؽـ فيك يجابي في التعملا عف حرماف المتعمـ مف الدكر الإفض

عالية بالنسبة لمفئات العمرية الأكثر خير نرل أف طريقة المحاضرة مف أكثر الطرؽ ففي الأ
 .و المسير كالمصدر الكحيد لممعرفةكأنيا في العمكـ تعتمد عمى المعمـ ككن ،نضجا ككعيا

 9ال المشكلت طريقة 1.1
حيث يساعد في إيجاد حمكؿ  ،الإبداعيطريقة كبشكؿ كبير عمى التفكير تعتمد ىذه ال
لتعمـ كالتفاعؿ كتعرفيا الدكتكرة ابتساـ يتجاكز الحمكؿ التقميدية لتحقيؽ اجديدة كمبتكرة ك 

 دفعتثارة مشكمة ب يتـ فيو عممية التعمـ عف طريؽ إعبارة عف أسمك صاحب مكسى أنيا  
                                                           

ـ، 2003، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، الأردف، 1سييمة محسف كاظـ الفتلاكم، المدخؿ إلى التدريس، ط :ينظر -1
 .93ص

 .94، صالمرجع نفسوينظر:  -2
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حؿ أك  إلىلمتكصؿ  درسوم بإشراؼالتفكير كالتأمؿ كالدراسة كالبحث كالعمؿ  إلى التمميذ
 .1 بعض الحمكؿ ليا

فنرل أف طريقة حؿ المشكلات تساعد في التفكير بشكؿ منظـ كمنطقي لمتغمب عمى 
 .التحديات كتقييـ البدائؿ فيي تعتمد بشكؿ كاضح عمى العقؿ كالنض 

 9خطواتيا.أ 
الحريرم في تعتمد ىذه الطريقة عمى خطكات تكقظ ذىنية المتعمـ كقد لخصتيا الدكتكرة رافدة 

 :2لتدريس بيف التقميد كالتجديد كالآتيكتابيا طرؽ ا
 الشعكر بالمشكمة كتحديدىا. 
 جمع المعمكمات عف المشكمة. 
 كضع الفركض المناسبة لحؿ المشكمة. 
  التجربة.بالتحقؽ مف الفركض 
  ائ  أك القكانيفالنت إلىالكصكؿ. 
  تطبيؽ النتائ. 

التخطيط  طريقة قيادية تعتمد عمى نيانرل أطريقة حؿ المشكلات  خطكات مف خلاؿ
قت أك أخذ المشكمة كقت أكبر مما ف عدـ التنظيـ قد يؤدم ليدر الك لأ ،الدقيؽ كالكعي الفائؽ

ذه نجاح تاـ في تأدية ى إلى ير أف تناسب المشكمة مع مستكل المتعمـ قد يؤدم  تكقع،ىك م
 .الطريقة

9الطريقة القياسية 2.3

عمييا بأمثمة تؤدييا عطاء التمميذ حقيقة عامة أك قاعدة يقيس تقكـ ىذه الطريقة عمى إ
المراد تدريسو ثـ  ءلمشيىذه الطريقة يبدأ المعمـ بطرح تعريؼ  كباستخداـ، حقؽ صحتياكي

                                                           
 .97، صأساليب التدريس قديميا كحديثيا ابتساـ صاحب مكسى الزكيني، -1
 .91ـ، ص2009 كر لمنشر كالتكزيع، الأردف،، دار الف1التقميد كالتجديد، طرافدة الحريرم، طرؽ التدريس بيف  -2
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 ، حيث يعتمدىا العديد مف1مثمة التي ينطبؽ عمييا ذلؾ التعريؼيقيس المتعمـ الكثير مف الأ
ىك مشيكر حكؿ  ، كماة ممكنةطكؿ مدلأبشكؿ كبير ك  سر دي  ترسي  ماالمعمميف لسيكلتيا في 

فيقكؿ عبد  ،اضحريسطك فميذه الطريقة بعد فمسفي ك الطريقة تشابييا الكبير مع فكر أ ىذه
بطرح القضايا كالنظريات كالمبادئ،  أتبد لأنيا ريسطكالرحماف الياشمي  تنبثؽ مف فكر أ

زئيات كالقكاعد كتحمؿ كتجمع الج ساسية العامة ثـ تعرض ىذه المبادئكالقكاعد الأ
 .2 العامة كالقكاعد بالأفكارحيث بدأت  إلىمثمة ثـ تعكد كالمعمكمات كالشكاىد كالأ

 9خطواتيا.أ 
 :حيث يمكف طرحيا عمى النحك الآتي

 التمييد كالمقدمة. 
 3عرض القاعدة النحكية. 
 تفصيؿ القاعدة. 
 4التطبيؽ. 

المستكل حيث يرل فييا مف سيكلة  متكسطي مف لتلاميذتعتبر ىذه الطريقة الحؿ الآ
 ير أنيا مف  ،ـ الحالاتجيده في تنفيذىا كتطبيقيا عمى معظمالا يكجد في  يرىا فلا ت

لدرس عف نتاج محتكل اأف تظمـ التلاميذ أصحاب الفكر الإبداعي كالقادريف عمى إالممكف 
 .طريؽ المناقشة كالمحاكرة

 الطريقة الاستقرائية 2.3

تساعد عمى تجريب المعمكمات كتعتمد في  التيىذه الطريقة مف أنجح الطرؽ  تعتبر
 إلىىك طريؽ الكصكؿ   الاستقراء ، الذم يعرفو كماؿ محمكد نجـأساسيا عمى الاستقراء

في تسمى  التيالقضايا الكمية  إلىصؿ ن كالمشاىدة كبوحكاـ العامة بكاسطة الملاحظة الأ
                                                           

 .85، صرافدة الحريرم، مرجع سابؽ -1
 .39ـ، ص 2008ع، الأردف، ، دار المناى  لمنشر كالتكزي2عبد الرحمف الياشمي، تعمـ النحك كالإملاء كالترقيـ، ط -2
، دار الشركؽ لمنشر 1غة العربية مناىجيا كطرائؽ تدريسيا، ططو حسيف الدليمي كسعاد عبد الكريـ الكائمي، الم -3

 .183 ـ، ص2003الأردف، كالتكزيع، 
 .184 ص، المرجع نفسو -4



 ضبط المفاهيم الأساسية                                                                          مدخل: 
 

 
14 

م تتـ عبر أسس عممية بحتة كقكانيف أ  1 أك القكانيف الطبيعيةف العممية عمكـ باسـ القكانيال
 .نتيا مع متطمبات المتعمـ العقميةمية لعدـ مكاز يسير العممية التعمكاضحة مما تصعب أحيانا 

 9خطواتيا.أ 
 ىامعينة أثناء تنفيذىا نذكر عتمد ىذه الطريقة خطكات غيرىا مف طرائؽ التدريس السابقة تكك

 :2كما يمي
 ك المقدمةالتمييد أ. 
 العرض. 
 ط أك المكازنة.الرب 
 .الاستنباط 
 التطبيؽ. 
ف ىذه الطريقة تعتمد عمى تسمسؿ منطقي في خطكاتيا فتربط بيف المعمكمات أ لاحظن

 .بعضجديد كربط المعارؼ بعضيا ب ىك ضافة مايسمى بخبرات المتعمـ مع إ قة أك ماالساب
 9عيوبيا.ب 

 :3يمي الاستقرائية مامطريقة تكجيت ل التيمف بيف الانتقادات 
  شيءتتميز بقمة مشاركة التلاميذ في الدرس فالمعمـ يقكـ بكؿ. 
 خرلالأ مراعاتيا لمجكانبالعقؿ دكف  ترتكز عؿ. 
 المدرسييف في التجديد كالابتكار لقدرات لدلتعطيؿ ا. 
  ساس تعتمد عمى في الأ لأنياالصغيرة  الفئات العمرية لا تناسبفنرل أف ىذه الطريقة

 .لعقميا النض 
 9مميزاتيا.ج 

 ىذه الطريقة أنيا: يرل مؤيدم

                                                           
ـ، 2013، دار المناى  لمنشر كالتكزيع، الأردف، 1كامؿ محمكد نجـ الدليمي، أساليب تدريس قكاعد المغة العربية، ط -1

 .82ص 
 .84، 83 ص ،المرجع نفسو ينظر: -2
 .262ـ، ص 2009ينظر: أحمد صكماف، أساليب تدريس المغة العربية، )دط(، دار زىراف، الأردف،  -3
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 ،الحقيقة إلىمكصكؿ لدرج شيئا فشيئا كتت تيي  في الطمبة قكة التفكير. 
 مثمة الكثيرةتقكـ عمى عرض الأ. 
  1سؾ في المتعمميف دكافع نفسية فيتكلد لدييـ اىتماـ بالغ بالدر تحر. 

 والبلطة9 اواعد الناو ثالثا
 9الناويةتعريف القواعد -1

 لغة9 1.1
كفي التنزيؿ قكلو  ،أساسو، كالقاعدة الأساس، كقكاعد البيت س كالقاعدة أصؿ الأى 

مِيعُ الْعَلِيمُ وَإِذْ يَ رْفَعُ إِبْ راَهِيمُ الْقَوَاعِدَ مِنَ الْبَ يْتِ وَإِسْْاَعِيلُ رَب َّنَا تَ قَبَّلْ مِنَّا إِنَّ تعالى: ﴿ ]سكرة ﴾كَ أنَْتَ السَّ
: كالقكاعد أساطيف البناء التي تعتمد كقكاعد المكجع خشبات أربع الزجاجكقاؿ ، [127البقرة:

 .2 معترضة في أسفمو
 9اصطلاا 1.1

 ،خاصة علاقة بعمكـ المغة أك عمـ المغةمالو  تعريؼ القكاعد فيك كاضح كؿ أما
ىي فقكاعد المغة أكاخر الحركات أنيا  أشمؿ بكثير مف قكانيف  النجدمفيعرفيا عبد الرحمف 

مة يف الصكتية المتصمة بمفظ الكمالقكان جبيا مف أجزاء مختمفة:يتركب الكلاـ بمك  التيف القكاني
مف  ة بصيا ة الكممة كما يسبقيا أك يمييايف الصرفية المتصمأك مجمكعة مف الكممات كالقكان

حيث يثير ،3 الجممة كأكاخر حركات الكممة فييايف النحكية المتصمة بنظـ كالقكان ،لصقات
 الجمؿك التراكيب مكانية فيـ مف إ لممتعمميفالدكتكر عبد الرحمف لما تمكنو قكاعد المغة 

 .هما يقرأكؿ بع تكتجعمو يستمدراؾ الفركؽ بيف الصيغ ككذلؾ إ
 

:القواعدالنحوية   

                                                           
 .262ينظر: أحمد صكماف، أساليب تدريس المغة العربية، ص  -1
 .361 ، ص16 ابف منظكر، لساف العرب، مجمد -2
، الككيت، ، مؤسسة دار 12عبد الرحمف النجدم، نحك تعميـ المغة العربية كظيفيا، ط -3  .52ـ، ص1979العمكـ
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لنظاـ ا تضفي لصمب الذم يقكـ عميو بناء المغة،ساس اتعد القكاعد النحكية الأ
يصاؿ المعاني بكضكح  مما يساىـ ،يراتعمى التغ كالترتيب كالكضكح في فيـ النصكص كا 

يير كالضكابط طائفة مف المعاتضميا حيث يذكر أنيا   التيكقد تعددت التعاريؼ  كدقة،
 سميقتيـالذيف لـ تفسد  ،لغة العربكمف  مف القرهف الكريـ كالحديث الشريؼالمستنبطة 

 بما يجفيذا التعريؼ المكجز قد حدد أىـ  ،1 المغكية، يحكـ بيا عمى صحة المغة كضبطيا
أداة حكـ عمى أيضا ضبط لمغة بغية حمايتيا، كأنيا  داةأ، أف القكاعد النحكية ما ىي إلا ذكره

ة ك ير ذلؾ خارج عمييا ذا اتبعت المغة تمؾ القكاعد كالضكابط فيي سميمصحة المغة، فإ
 .ك ير سميـ

بدكرىا تساعد عمى تحديد دلالة  التيعراب القكاعد النحكية تتضمف قكاعد الإ حيث أف
الألفاظ كتحديد مكاقعيا في الجممة مثؿ الفاعؿ كالمفعكؿ بو كالمتكمـ كالمتكمـ عنو كالنائب 

فيي قكاعد ميمة في  ،كأيضا الجمع كالمفرد كالتعريؼ كالإضافة كالتبديؿ ،كالمبتدأ كالخبر
 .المغة العربية

 9اواعد البلطة-1
ة مف الألفاظ المتمقيف في أحسف صكر  إلىتكصيؿ المعاني الجميمة  البلا ة  تعني

كقد  ف عمما لو قكاعده كأسسو،كالبلا ة قد تككف كصفا لمكلاـ كقد تكك  ،2 الفصيحة المعبرة
 : ثلاثة عمكـ إلىع ىذا العمـ تفرٌ 

 9عمم البيان 1.1
تصمح في الاستخداـ لإيراد المعنى  التي العمـ الذم يبحث في الطرؽ المختمفة ىك 
 : إلىكينقسـ  الكاحد
 التشبيو9.أ 

                                                           
ا عادؿ عز الديف الآشكؿ كهخركف، المفاىيـ المغكية عند الأطفاؿ أسسيا كمياراتيا تدريسيك  عبد السلاـ زىرافحامد  -1

 .433 ـ، ص2011، دار المسيرة، 1، طو)تح( رشدم أحمد طعيم :كتقكيميا
دار النابغة لمنشر كالتكزيع، مصر،  ،1عمـ المعاني(، ط-البلا ةأسامة محمد البحيرم، سمسة تيسير العمكـ )تيسير  -2

 .15 ـ، ص2015



 ضبط المفاهيم الأساسية                                                                          مدخل: 
 

 
17 

أك  ىك بياف أف شيئا أك أشياء شاركت  يرىا في صفة أك أكثر بأداة ىي الكاؼ
 .1نحكىا ممفكظة أك ممحكظة 

ىذا التعريؼ يبرز أىمية الأداة في التشبيو، كأف التشبيو يتطمب كجكد صفة بيف 
 المشبو كالمشبو بو.

 9 أاسامو 
 التشبيو المرسؿ: ىك ما ذكرت فيو الأداة. -
 الأداة.: ىك ما حذفت منو التشبيو المؤكد -
 . : ىك ما ذكر فيو كجو الشبوالتشبيو المفصؿ -
 : ىك ما حذؼ منو كجو الشبو.التشبيو المجمؿ -
 .2: كىك ما حذؼ منو أداة التشبيو ككجو الشبوالتشبيو البميغ -
، متعددمف ذا كاف كجو الشبو فيو صكرة منتزعة إ: يسمى التشبيو مثلا تشبيو التمثيؿ -

 .3ذا لـ يكف كجو الشبو كذلؾإك ير تمثيؿ 
ىك تشبيو لا يكضع فيو المشتبو كالمشتبو بو في صكرة مف الصكر : الضمنيالتشبيو  -

 .4ركيبفي الت فحاممٌ يي  المعركفة بؿالتشبيو 
التشبيو في الأدب ىذا التصنيؼ يساعد عمى فيـ التنكع الكبير بيف استخدامات 

 العربي، كما يضفيو كؿ نكع مف ىذه الأنكاع عمى المعنى كعمى جماليات النصكص.
 59أطراضو 

                                                           
 book-noor،com/rxbn1u 14:12، السٌاعة 14/05/2024فيد بف عبد ا﵀ الحزمي، قكاعد البلا ة،  -1
 .25ـ، ص 2005عمي الجارـ كمصطفى أميف، البلا ة الكاضحة، )دط(، دار المعارؼ، مصر،  -2
 .35، ص المرجع نفسو -3
 .47، ص المرجع نفسو -4

، 105ـ، ص 1985دار النيضة لمطباعة كالنشر، لبناف،   ة العربية )عمـ البياف(، )دط(،عبد العزيز عتيؽ، في البلا -5
106 ،107 ،109. 

file:///C:/Users/CP/AppData/Roaming/Microsoft/Word/noor-book.com/rxbn1u
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  تزكؿ  رابتو  لا لمشبو أمر مستغربا إلى كذلؾ حيف يسند :مكاف كجكد المشبوإبياف
 .إلا بذكر شبيو لو

  :قبؿ  المشبو مجيكؿ الصفة  ير معركفيا كذلؾ حينما يككفبياف حاؿ المشبو
 .التشبيو، فيفيده التشبيو الكصؼ

  :القكة كالضعؼ كالزيادة كالنقصاف، كذلؾ  أم مقدار حالو فيبياف مقدار حاؿ المشبو
ثـ يأتي التشبيو لبياف  لصفة قبؿ التشبيو معرفة إجمالية،ذا كاف المشبو معركؼ اإ

 .ىذه الصفةمقدار 
 كاف ذا قكية شأنو لديو، كما إنفس السامع كالت أم تثبيت حالو في: تقرير حاؿ المشبو

 .لتأكيد كالإيضاح بالمثاؿا إلىالمشبو يحتاج  إلىأسند  ما
  :شبييو بشيء كيقصد بو تحسيف المشبو كالتر يب فيو عف طريؽ تتزييف المشبو

 .حسف الصكرة أك المعنى
 بو  بمشبو لو حا قبحا حقيقيا أك اعتباريا فيؤتىذا كاف المشبو قبيكذلؾ إو: تقبيح المشب

 .التنفير عنو إلىد في النفس صكرة قبيحة عف المشبو تدعك أقبح منو يكلٌ 
ىذه الأ راض قدرة التشبيو عمى تعزيز الفيـ كالإقناع، مما يجعمو أداة فعٌالة في  زتيبر 

 البلا ة لتحقيؽ التأثير المطمكب عمى السامع.
 9 المجاز.ب 

كلا تمثيؿ، كلا تقديـ فيو كلا عو الذم ليس باستعارة الكلاـ المكضكع مكض ىي الحقيقة 
تأخير، أما المجاز فمأخكذ مف )جاز، يجكز(  أم إف الكلاـ الحقيقي يمضي لسننو لا 

ما  ككؼ   كاستعارةو  تشبيوو  مف لا أف فيومنو، إ جكازه لقربوككف  يره يجكز كقد ي يعترض عميو،
 .1 ليس في الأكؿ

                                                           
، مكتبة 1فارس، الصٌاحبي في فقو المغة العربية كمسائميا كسنف العرب في كلاميا، )تح( عمر فاركؽ الطباع، طابف  -1

 .203ـ، ص 1993المعارؼ، لبناف، 
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 19أاسامو 
ىك لو   ما إلىما معناه  سناد الفعؿ أكإ كيككف في الإسناد، أم في :المجاز العقمي (1

 .يككف إلا في التركيب كلا كيسمى المجاز الحكمي، الإسناد المجازم،
معاف أخرل بينيما صمو  إلىكيككف في نقؿ الألفاظ مف حقائقيا المغكية المجاز المغكم:  (2

ا كما يككف في التركيب المستعمؿ في  ير م كمناسبة. كىذا المجاز يككف في المفرد،
 :، كىك نكعافكضع لو

 المعنى الحقيقي كالمعنى المجازم. كىي مجاز لغكم تككف العلاقة فيو بيف :الاستعارة 
 لـ لأنومرسلا  كسميٌ  .مجاز تككف العلاقة فيو  ير المشابيةكىك : المرسؿ المجاز 

 .ف لو علاقات شتىد بعلاقة المشابية، أك لأيقيَّ 
المجاز مبينا أنكاعو مف عقمي إلى مرسىؿ يكضح ىذا التقسيـ نظرة مفصمة لأقساـ 

حيث ىذه الأنكاع تثرم النصكص كتضيؼ تنكعا كجمالا، مما يساىـ في إبراز الإبداع 
 كالابتكار في المغة العربية.

 :الكناية.ج 
المعاني فلا يأتي بالمفظ الداؿ عمى ذلؾ  مف ىي أف يريد الشاعر دلالة عمى معنى 

 .2 ذا دؿ عمى التابع أباف عمى المتبكعردفو كتابع لو، فإ المعنى بؿ يدؿ عمى معنى ىك
، فالكناية تضفي ىذا الأسمكب البلا ي يعتمد عمى التمميح كالإيحاء بدؿ التصريح

  مكضا كتزيد مف ثراء النصكص الأدبية.
 9 أاساميا 

 :3ثلاثة أقساـ إلىتقسـ بحسب المعنى 

                                                           
 .143عبد العزيز عتيؽ، في البلا ة العربية )عمـ البياف(، ص  -1

مي، رسالة ماجستير، الدراسات العميا العربية، فرع محمد الحسف الأميف أحمد، الكناية أساليبيا كمكاقعيا في الشعر الجاى-2
 .15ـ، ص 1984المكرمة، المممكة العربية السعكدية،  القرل مكةالأدب، كمية المغة العربية، جامعة أـ 

 .29، 28ـ، ص 2020أدياماف، تركيا، العمكـ الإسلامية، جامعة  ، كميةرسالة دكتكراهمحمد محمكد كالك، عمـ البياف،  -3
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  :كالمراد صفة خفية أف يككف ليا صفة ظاىرة  ير معنيٌ،كناية عف صفة. 
  :عنيا بصفة مف صفاتيا تٍ بؿ كنٌ  ذكر باسميا صراحةن لـ تي كناية عف مكصكؼ. 
 كنسبة مخفية ىي المرادة ذكر نسبة ظاىرة  ير مرادة،أف تي : كناية عف نسبة. 
 9 عمم المعان  1.1

بيا يطابؽ مقتضى  التيعرؼ بو أحكاؿ المفظ العربي عمـ يي البلا يكف بأنو   وعرف
 .1 الحاؿ
 9أبوابو
 سناد الخبرم : الإكؿالباب الأ.أ 

 .كىك إسناد معنى لذات، كىك كلاـ يحمؿ الصدؽ كالكذب
 أحكالو: التأكيد كعدمو، الإثبات كالنفي، المجاز كالحقيقة. 
 ليو  ي: أحكاؿ المسند إالباب الثان.ب 

 ،المبتدأ إلىالخبر  أيسند فنقكؿ في الجممة الاسمية إليو، إلى المسند كىي إسناد المسند
 .الفاعؿ إلىسند الفعؿ كفي الجممة الفعمية نقكؿ أي 

 سـ أحكاؿ: التعريؼ كالتنكير، الذكر إلا اسما كللا يككف ليو لاأحكالو: المسند إ
 .عدموالتأكيد ك  كالحذؼ، التقديـ كالتأخير، العطؼ،

 : أحكاؿ المسند الباب الثالث.ج 
ىك حالة كالخبر في الجممة الاسمية مع دراسة أحكاليا ك  الفعمية كىك الفعؿ في الجممة

 .الفعؿ في الجممة الفعمية
 أحكالو  : 
  ،أمرإذا كاف فعؿ: ماضي، مضارع، مستقبؿ. 

                                                           
 .35ـ، ص 1988، دار التكفيؽ، مصر، 1كريمة محمكد أبك زيد، عمـ المعاني دراسة كتحميؿ، ط -1
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 التأكيد  عطؼ،ال كاف اسـ: التنكير كالتعريؼ، التقديـ كالتأخير، الذكر كالحذؼ، ذاإ
 .1كعدمو

 : أحكاؿ متعمقات الفعؿ الباب الرابع.د 
قد يككف فعلان كليذا الفعؿً متعمٌقات أم لو أجزاء مف الجممة ترتبط كتتعمٌؽ فالمسند 

 معنكيان بو.
 .أحكاليا: أشباه الجممة، الجار كالمجركر، الظٌركؼ، المنصكبات 
 الباب الخامس: القصر.ه 

لشخص كاحد أك كمف مفرداتو الحىصر كالتٌخصيص، كىي أف نخصِّص معنى معيف 
 مف أقكل أدكاتو النفي ثـ الاستثناء. ،لشيء كاحد دكف  يره

 الباب السٌادس: الإنشاء.و 
كىي أف تنشئ معنى جديدان لـ يكف مكجكدان، كىك كلاـ لا يحتمؿ الصٌدؽ كالكذب 

 كيدرس ما ليس في الخبر.
 .أقسامو: الأمر، النٌيي، الاستفياـ، النداء، التٌمني 
 .أنكاعو: إنشاء طمبي ك ير طمبي 
 كالكصؿالباب السٌابع: الفصؿ .ز 

الفصؿ كىك أف تأتي كؿٌ جممة بمعزؿ عف أختيا، كالكصؿ ىك الرٌبط بيف جممتيف 
 بأداة الربط الكاك.

 الباب الثاٌمف: الإيجاز كالإطناب كالمساكاة:.ح 

                                                           
 ، 18/03/2020كأبكابو،  (: تعريفو،1البياف) عمـ–الأكاديمية يكتيكب، منصة  ،يجكيمر صاب ينظر، -1

https://www،youtube،com/watch?v=60SK3GtVFQA. 

https://www.youtube.com/watch?v=60SK3GtVFQA
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بالقصر أك الحذؼ(، )الإيجاز ىك الاختصار أم أف يككف الكلاـ قميلان كالمعنى كثيران 
المعنى قميلان كالكلاـ كثيران بيدؼ التٌككيد، كالمساكاة أمٌا الإطناب كىك عكس الإيجاز فيككف 

 .1أف يككف الكلاـ عمى قدر معناه
 عمم البديع 2.1

 ىك العمـ الذم تعرؼ بو طرؽ تحسيف الكلاـ مع رعايتو لميطابقة ميقتضى الحاؿ 
 قسمىيف أساسييف: إلى، كييقسـ 2ككضكح الدلالة بعيدنا عف التعقيد في المعنى 

طراؼ، الأسمكب الالتفات، تشابو الأ)كثيرة منيا:كية: كىي أنكاع المحسٌنات المعن .أ 
 .الحكيـ، كالتكرية(

الجناس، تكافؽ الفكاصؿ، القمب، حسف )ت المٌفظية: كثيرة نذكر منيا:المحسٌنا.ب 
 .3 تٌخمٌص، حسف الابتداء كالانتياء(ال

يتفرٌع عمى ثلاثة فإذا نستنت  أفٌ عمـ البلا ة ىك ففٌ الإقناع كالتأثير عبر المٌغة. 
عمـ المعاني الذم  أقساـ رئيسية، عمـ البياف الذم يدرس كيفية التٌعبير بكضكح كجمالية،

يتناكؿ فيـ الدٌلالات المٌغكية كالثقافية، كعمـ البديع الذم يركز عمى استخداـ الأساليب 
 البديعية المبتكرة في الكتابة كالخطابة.

                                                           
، 18/03/2020(: تعريفو، كأبكابو، 1عمـ البياف )-ينظر، صابر جكيمي ، منصة يكتيكب، الأكاديمية -1

https://www،youtube،com/watch?v=60SK3GtVFQA. 
 .أقساـ_البلا ة/http://mawdoo3،com،05:11، السٌاعة 05/04/2024 النسكر: أقساـ البلا ة، هبراء -2
 فلٌاح حسف محمكد الجبكرم، قيطكؼه دايةه في عمكـ البلا ة )المعاني، البياف، البديع(، )دط(، دار الكتب العممية،  -3

 .13ـ، ص 2013لبناف، 

https://www.youtube.com/watch?v=60SK3GtVFQA
http://mawdoo3.com/أقسام_البلاغة
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تعد الطريقة الحكارية أحد الأساليب التعميمية الحديثة التي تعتمد عمى التفاعؿ كالنقاش 
تتجاكز ىذه  ؼ تعزيز الفيـ العميؽ كتطكير الميارات المغكية،، بيدمـ كالمتعمميفبيف المع

الطريقة الأساليب التقميدية التي تركز عمى التمقيف كالحفظ، لتشمؿ تقنيات تفاعمية تجعؿ مف 
المتعمـ جزءان نشطان في عممية التعمـ، في ىذا الفصؿ سنستعرض الأسس النظرية لمطريقة 

لمفاىيـ نناقش اا في تعميـ قكاعد النحك كالبلا ة، ك الحكارية، مع التركيز عمى كيفية تطبيقي
لنقدم، كالبناء التشاركي التفكير امييا ىذه الطريقة، مثؿ التفاعؿ، الأساسية التي تقكـ ع

لقكاعد المغكية لتعزيز فيـ سنتناكؿ أىمية دم  الحكار في تعميـ ا لممعرفة، بالإضافة إلى ذلؾ
 .لمقكاعد النحكية كالبلا ية بشكؿ عممي كتطبيقي التلاميذ

 9واريةتعريف الطريقة الاأولا9 
، تبرز الحاجة الممحة لمحكار ككسيمة فعالة الآراءتعدد في عالـ مميء بتنكع الثقافات ك 

مكممات فقط، بؿ ىك فف يعبر عف ، الحكار ليس مجرد تبادؿ لصؿ بيف البشرالمتفاعؿ كالتك 
يد الطريؽ لفيـ أعمؽ كتعاكف أكثر فاعمية، ينطكم الحكار ، يمالاحتراـ كالاستماع المتبادؿ

تعتبر  في ىذا السياؽرات متعددة مف الاستماع الفعاؿ كصقؿ الميارات الاتصالية، ك ميا عمى
 يا في مجاؿ التعميـ حيث تبرز أىميتيا في ترسي  كبناءساسالطريقة الحكارية مفتاحا أ

فتعرفيا سعاد عبد . تختمؼ بيف العمماء كالدارسيف ف التعريفاتكما ىك معركؼ أك المعارؼ، 
فييا يركز المعمـ عمى الحكار، ك   ىي طريقة تعتمد في جكىرىا عمى :مةقائالكريـ الكائمي 

ة فيـ القضية الجديدة مستخدما الأسئمة ، فيكجو نشاطيـ بغيمعارؼ الطمبة كخبرتيـ السابقة
جابات الطمبة لتحقيؽ أ  ، كتثبتفييا إشارة لممعارؼ السابقةفالدراسة ىداؼ المتنكعة، كا 
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ي تقكـ عمييا الطريقة سس التىذا الجزء مف التعريؼ إلى أىـ الأتشير في ف، 1 لمعارؼ جديدة
 :الحكارية كالتي ىي

 المعارؼ السابقة. 
 المعمـ مكجو لنشاط المتعمـ. 
 سئمةاستخداـ الأ. 

أنيا  التثبت مف فيـ ىذا  لطريقة عمىىمية ىذه اأ تعريفيا مسمطة الضكء عمى مؿتكك 
 ،2 ىـ المستقؿير انتباىيـ كتأكيد تفك تنمػيةاستشارة لمنشاط العقمي الفعاؿ ك  فيياك ، كذاؾ

أف ىذه الطريقة  كدؤ يرية كمثير لمعقؿ كالتفكير الذكي كىذا اطريقة الحك فنلاحظ أنيا أشارت لم
الحقيقي كالترسي  التعمـ  إلى دميؤ التفكير السميـ ف ،اتحمؿ في الأصؿ أساسا فمسفيا تربكي

 .لممعارؼالدائـ 

 استراتيجية رية اف الطريقة الحك كفي تعريؼ هخر، نجد رافدة الحريرم تشير عمى أ
البعض كعمى المعمـ مف  بضعيـالنقاش كالحكار كطرح الاستفسارات مف قبؿ التلاميذ عمى 

حيث أف التلاميذ يمثمكف نقطة الارتكاز في  الحقائؽ كالأىداؼ المرجكة، إلىأجؿ الكصكؿ 
ففي قكليا ىذا تشاركت مع التعريؼ  ،3 لا يمكف تحقيقيا ركتيـابدكف مشىذه الطريقة ك 

معيا يعكس بالسمب أك  عمواالطريقة كمدل تفىذه السابؽ في ككف المتعمـ ىك أساس 
كمف   فتكمؿ بقكؿ ،تكتفي رافدة الحريرم بيذا التعريؼ فحسب كلا ،يجاب عمى النتائ الإ
 ،كمجدية لةاعفلتككف  ارية( تخطيطا جيداالمناقشة )الحك ف يخطط لطريقة ضركرم لممعمـ أال
كطاقة لما  كقيادةمسرحيا  احضكر كجو الحكار تكجييا سميما حيث أف تكجيييا يتطمب أف تك 

                                                           
، دار الشركؽ لمنشر 1الكريـ الكائمي، طرائؽ تدريس الأدب كالبلا ة كالتعبير بيف التنظير كالتطبيؽ، طسعاد عبد  -1

 .59ـ، ص 2004كالتكزيع، الأردف، 
 .59ص ، المرجع نفسو -2
 .71رافدة الحريرم، طرؽ التدريس بيف التقميد كالتجديد، ص  -3
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ص ىذا القكؿ في نقاط ميمة أكليا يمخ ،1 لمعلاقات كالميارات الاتصالية ايتطمب فيما كبير 
ككذا  التسييرالتمتع بالقيادة كقكة  المعمـ ىكجب عم يعطي نتائ  جيدة، أف التخطيط الجيد

المتعمـ لبناء علاقة تعميمية لاقات لتقكية العلاقة بينو كبيف الكعي الكافي كالفيـ العميؽ لمع
 سميمة.

حيث يتضمف  بشكؿ كاسع، امتبع اتربكي اصبح أسمكبالتعميـ عف طريؽ الحكار أ
 سئمة بشكؿالأ تحضيرمف خلاؿ  ركة،شجيعيـ عمى الاستجابة كالمشاكت تلاميذالصؿ مع االتك 

ء المناقشات بحيث يشعر فيتـ بنا عمى الجكاب المأخكذ مف المتعمـ، كؿ سؤاؿ يبنى يجعؿ
 .2نتاج المعرفةالمتعمـ بأنو يسيـ في إ

في  رات التلاميذاف التعميـ عبر الحكار يساىـ في تنمية ميذلؾ فإ إلى بالإضافة
التعبير عف أفكارىـ بكضكح كثقة، مف خلاؿ ىذا الني   كيعزز قدرتيـ عمى ارات،اتخاذ القر 
 .تعمـ المستمر في المستقبؿمفيتـ تعزيز الفيـ العميؽ لممفاىيـ كتعزيز الاستعداد ل التفاعمي،

المجتمع التربكم لاحتياجات استجابة  لتطكر التاريخي لطرؽ التعميـ يعكسف اإ
 القديـ ىي طريقة التسميع المشترؾ،فقد كانت ىذه الطريقة في  ،كمتطمبات العصر تلاميذال

تطكر لكف مع تقدـ الزمف ك ك  مف معممو، بأمر وما حفظئيبتسميع زملا تمميذحيث يقكـ ال
أصبح مف الكاضح أف ىذه الطريقة ليست كافية لتحقيؽ التعمـ الشامؿ  ،التربكم الفيـ

مما أكجد طريقة المناقشة أك الطريقة  ليا، ةتربكيقيمة  فتعرضت لانتقادات كثيرة لعدـ كجكد

                                                           
 .71مرجع سابؽ، ص رافدة الحريرم،  -1
ـ، ص 2000، ة، دار الفكر، سكري1ر، طحلاكم، مف أساليب التربية الإسلامية التربية بالحكانالرحمف العبد  ينظر: -2

13. 
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الاتجاىات  ىكىي طريقة مبنية عم ،الآراءتعتمد عمى التفاعؿ كتبادؿ  التيرية الجماعية االحك 
 . 1ةالتربكية الحديث

 9اريةأساليب الطريقة الاو ثانيا9 
 أساليب الطريقة الحكارية ىي:ك ائؽ التدريس أساليب تعتمد عمييا لكؿ طريقة مف طر 

 يديرىا المدرس ويشارك  ييا9 الت  المنااشة طريقة-1
علاـ الختالفي ىذه الطريقة يقكـ المدرس أك المعمـ ب  تلاميذطيط لممناقشة مسبقا كا 

كما يعتبر المعمـ ىك المسؤكؿ عف تحديد  ،كالمصادر المرجعية المتعمقة بو بمكضكع المناقشة
تحضير المسبؽ فيعد قائمة بأسئمة اللحصص المخصصة لممناقشة كىك بدكره يقكـ باعدد 

اد كالمشاركة ستعدالامف  المكاضيع المطركحة ليتمكف التلاميذ تتعمؽ بمفردات المكضكع أك
 .بفعالية خلاؿ الدرس

 يديرىا المدرس ولا يشارك  ييا9 الت طريقة المنااشة -1
فيتكلى  لنقاش بدكف مشاركة المباشرة فيو،سير امدير ل إلىىنا يتحكؿ دكر المعمـ 

 جيو المكضكع بشكؿ سميـ،يضمف فعالية كتك  بشكؿ ارة تكجيو النقاشدكا   ميمة تكجيو التلاميذ
 حيث يقع عمى ،تلاميذالكفي ىذا النكع مف المناقشات يتـ اعتماد المشاركة بشكؿ كامؿ عمى 

ني  عاتقيـ تحضير المكضكع كتجييز الأفكار كالمصادر اللازمة لممناقشة، فيتيح ىذا ال
اية النقاش حتى الفرصة لتحمؿ المسؤكلية كالمشاركة النشطة بشكؿ كامؿ مف بد لاميذتمل

 .2اتتحميؿ كالتكاصؿ كاتخاذ القرار التيـ في امما يعزز تطكير ميار  نيايتو،

                                                           
 .70، 69ينظر: رافدة الحريرم، طرؽ التدريس بيف التقميد كالتجديد ، ص  -1
 .57ينظر: ابتساـ صاحب مكسى الزكيني، أساليب التدريس قديميا كحديثيا، ص  -2
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 9الطمبة يديرىا أاد الت طريقة المنااشة -2
سكاء كاف ذلؾ  مف القسـ بدكر القيادة كالإدارة لمنقاش، تمميذ ىذه الطريقة يبادر في   

رة اإدب فيقكـ ىذا التمميذ ،في القسـ ئوى انتخاب مف قبؿ زملاعم بمبادرة شخصية منو، أك بناءن 
شاركيف خلاليا، مما يمنحيـ فرصة لتطكير ميارات القيادة تكجيو المالمناقشة ك  سير

كالبحث عف  الذاتي لممكضكعمتحضير لالفرصة  لمتلاميذكتتيح ىذه الطريقة كالتكصؿ، 
كذلؾ مف خلاؿ  ية لدييـ،يعزز مف مستكل المسؤكلية كالاستقلال مما المتعمقة بو،المعمكمات 
يا المكاد العممية كطرح بإعداد ـ المتعمميففيقك  بالمصادر المقدمة مف طرؼ المعمـ، الاستعانة

 راءكالآار فكمتعمـ النشط  كتبادؿ الأمما يسيـ في تحفيزىـ ل كمناقشتيا خلاؿ حصة المناقشة،
 بشكؿ فعاؿ.

 9عدة مجموعات إلى تلميذ القسمتقسيم  طريقة-3
في الصؼ كبير جدا، مما يجعؿ مف  كف عدد التلاميذيك عندماسمكب يستخدـ ىذا الأ

 ه الحالة يقكـ المعمـ بتقسيـفي ىذ لمذككرة،ساليب الثلاثة السابقة االصعب تطبيؽ أحد الأ
ك كيقكـ بتكميؼ كؿ مجمكعة بمناقشة مكضكع أ عدة مجمكعات كفقا لتقديره، إلى تلاميذ القسـ

 قسـالفتأخذ كؿ مجمكعة مساحة مخصصة في  جزء مف المني  المقرر لممادة الدراسية،
مجمكعة عمى الفي  فضؿ أيضا تناكب كؿ تمميذكيي مف بيف أفرادىا،  للإدارةا كتختار رئيس

تعزز كىذه الطريقة  ك فترة معينة كفقا لمكقت المتاح،أمناقشة لحصة التكلي دكر الرئاسة في 
متساكية لممشاركة في النقاشات كتطكير ميارات  اكيكفر فرص التعاكف كالتفاعؿ بيف التلاميذ

 عمكما المعمـ كالمتعمميف يساىمكف في تشجيع الحكار المفتكح كتبادؿ الأفكار.، 1القيادة

                                                           
 .57، ص مرجع سابؽحب مكسى الزكيني، ينظر: ابتساـ صا -1
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 )المنااشة(9ة الاوارية سس تطبيق الطريقأثالثا9 
 ممنااشة9الإعداد المسبق ل-1

يعتمد نجاح خطكات المناقشة عمى طريقة التحضير لممناقشة مسبقا كذلؾ مف خلاؿ 
 المعمكمات كتحديدىا كقراءتياعمى مصادر  كالاطلاع في قيامو بالبحكثالمعمـ  اجتياد

سئمة التي داد الأدميا لمتلاميذ مع إعتككف مناسبة ليق ىاختيار نكع المعمكمات بعناية حتك 
 .1تتناسب مع المناقشة

ليذه المناقشة يجب إتباع بعض الخطكات عمى النحك  جؿ تحضير ممتازكمف أ
 : التالي

 كالاطلاعليا صمة بالدرس معمكمات التي ال اختيار المصادر التي تحتكم عمى 
 .عمييا

 اختيار صنؼ المعمكمات التي ستقدـ لممتعمميف بدقة. 
  مما يمكننا الكصكؿ إلى الحمكؿ ثارةالملائمة لجعؿ المناقشة أكثر إإعداد الأسئمة ،

 .2جابات الصحيحة في دفتر الخطة اليكميةالمرجكة مف خلاؿ الإجابة عنيا، مع تدكيف الإ

ر المكضكع المناسب يعد ختيالجيد كالمسبؽ لحصة المناقشة مع اذا فالتحضير اإ
ميذه بشكؿ ناجح مما يؤدم تلاالحكارية بيف المعمـ ك كالأساسي لسير الطريقة كؿ العامؿ الأ
ه الجيكد المقدمة مف كلا الطرفيف، كخبرة المعمـ في تنقية ىذحصد ثمار ىذه  بنا إلى

قشة تمعب دكرا ميما فيك الحجر الأساسي في ىذه العممية، فإف المكاضيع المناسبة لممنا
ف لـ بالسمب عمى التلاميذ لأنيـ إ داؼ المنتظرة، كأيضا يؤثرىاختؿ تكازنو فشمت جميع الأ

ذلؾ مف خلاؿ منحيـ المصادر التي ليا علاقة بتكجيييـ بالطريقة الصحيحة ك يقـ معمميـ 

                                                           
 .71ينظر: رافدة الحريرم، طرؽ التدريس بيف القديـ كالجديد، ص -1
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عممية المناقشة، كىذا ما  لإنجاحكبيرا  ابالمكضكع الذم سيتناقشكف فيو سيشكؿ عائق
ناقشة كيخرج طيع التحكـ في سيركرة المنو لف يستكثر بحيث أسيصعب الأمر عمى المعمـ أ

 .الأمر عف سيطرتو

 9الترتيب-1
 المسبؽ لممناقشة ىنا يبدأ بالإعدادمف القياـ بجميع الخطكات المرتبطة  التأكدا بعد ذن إ

معمـ بتطبيؽ الطريقة الحكارية عمى أرض الكاقع، كذلؾ يتغير التخطيط العممي الذم يؤدم بال
فيك الكحيد مكر يراعييا المعمـ الألحالات التي تنطبؽ عمى كؿ قسـ كىذه احسب الظركؼ ك 

كلذلؾ عميو أف يقسـ المادة التي حضرىا إلى أجزاء كتقسيـ الأسئمة  ،الذم يمكنو تحديدىا
بينيا بشكؿ ملائـ، كمف ثـ يقرر أم نكع مناقشة أكثر ملائمة لممكضكع المراد طرحو، إف 

ف جماعية بيف المعمـ ه، أك تكك ر الحكار بينو كبيف تمميذ يختار ف يدك أم أ  كانت ثنائية
مجمكعات ككؿ إلى  ذا كاف عميو أف يفرؽ التلاميذكبعدىا يحدد ما إ ،جميعا كتلاميذه

يـ مجمكعة كاحدة كيحدد عدد لينكب في الإجابة عنيـ، أـ يجعم مجمكعة يترأسيا تمميذ
ي أف يختار نقطة الانطلاؽ التي يبدأ مف خلاليا ىـ نقطة ىالمشاركيف فييا، كأ التلاميذ

المعمكمات التي يمتمكيا  لحكار، حيث أنو مف الأفضؿ أف يبدأ مف خلاؿ الاستماع إلىا
كالتحدث نسبة إلى خبرات كؿ كاحد منيـ، كمف ثـ يقرر ما إذا كانت ىذه المناقشة  التلاميذ
ع إذا كاف يحمؿ سعة كبيرة حجـ المكضك  كذلؾ يعكد إلى ،أف تككف قصيرة أـ طكيمةيجب 

كمف خلاليا يستطيع أف يعرؼ ما إذا كاف يجب أف يقسـ  مختصر نوـ أمف المعمكمات أ
ك يجمع جميع أ ،ؿ جزء عمى حدة كىذا قد يككف أفضؿالمكضكع إلى أجزاء كيتـ مناقشة ك

 .1يتناقشكف فيو في حصة كاحدةمممة بذلؾ المكضكع في درس كاحد ك العناصر ال
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 9التنفيذ-2
عممية التنفيذ كذلؾ مف خلاؿ إتباع الخطكات  ا تبدأبالمراحؿ المذككرة سابقا ىنبعد التقيد 

 : التالية
 السبكرة يكتب عنكاف المكضكع عمى. 
 يضا )محاكر المكضكع(يكتب عناصر المكضكع الأساسية عمى السبكرة أ. 
  ر مف المحاكر المطمكب الخكض فييايحدد ىدؼ كؿ محك. 
 1د اليدؼ العاـ لمدرسيحد. 
 في المناقشة مف خلاؿ يـ نحك المشاركة ميكلتحفيز الطمبة كزيادة شغفيـ ك  يتكلى

 طرح في ىذا الدرس.يي  ماالربط بيف خبراتيـ السابقة ك 
  للاىتماـ بالدرس مف خلاؿ طرح الأسئمة دفعيـيثير انتباه المتعمميف كجذبيـ ك 

 .المثيرة لمجدؿ
 بيف بعضيـ بعض، عمى أف يحرص  بينو كبيف التلاميذ كبيف التلاميذ يفتح الحكار

يع الكقت مع المحافظة مكضكع المناقشة لتفادم تضيفي إدارة النقاش عمى عدـ الخركج عف 
يجب عميو أف يتعامؿ مع ك  ،كبيف التلاميذ أنفسيـ ،عمى الاحتراـ المتبادؿ بينو كبيف تلاميذه

 .2استيانة بييبتعد عف الاتقدير كتككف ردة فعمو إيجابية نحكىـ ك جكبة الطمبة بأ
   فيو كفي حدكده المناقشة م ستجرلالزماف الذتحديد المكاف ك. 
  الخاصة هرائيـالتعبير عف تدريب التلاميذ عمى طريقة التفكير السميـ ك. 
 3 ي قبؿ بدء المناقشةملكا مف الحضكر دالتأك. 
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الحكارية ة تحقيقيا جميعا سيجعؿ العممي ة عمىلكف القدر تبدك خطكات التنفيذ كثيرة ك 
اتباع كؿ  متاز مما يساىـ في ضماف نجاحيا كذلؾ مف خلاؿ المثابرة عمىتسير بشكؿ م

 ة.ات المذككر تمؾ الخطك 
 9تقويم الدرس-3

ؿ تمكنو ذلؾ مف خلاشة، ك يقكـ المعمـ بتطبيؽ ىذه الطريقة منذ بداية حصة المناقك  
ثارة أكلاعيـ، كمشاركتيـ في الحكار كتمكنيـ مف الكصكؿ إلى  مف لفت انتباه التلاميذ كا 

مف  ث يستفيد التلاميذمنظمة بحيعندما تككف طريقة الحكار بناءة ك ذلؾ ك  ،الحمكؿ الصحيحة
 .1 أستاذىـ بالدرجة الأكلى بعض كمفبعضيـ 

ىي ، ىذا إذا لـ تكف يضا ميمة بقدر المراحؿ السابقةستنت  أف ىذه المرحمة أن ذان إ
ىك  لأنو ،ستاذمف طرؼ الأ انطلاؽ حصة المحاكرة أك المناقشةتنطمؽ مع  لأنياىـ كاحدة أ

المسؤكؿ عف تقكيـ الدرس كجعمو في إطار تربكم تعميمي بحت، فكما ذكرنا سابقا أف 
، خمؿ مف عنده سيؤثر ذلؾ عمى البقيةف حدث الأستاذ ىك الأساس في بناء خمية التحاكر فإ

المحافظة عمى تركيز التلاميذ كيحاكؿ بشتى الطرؽ أف يجعؿ الحكار المسؤكؿ عف  لأنو
ليجذب انتباىيـ كفضكليـ  ككد أك ممؿ داخؿ القسـ كبيف التلاميذممتعا حتى لا يحدث ر 

 .حكؿ ذلؾ المكضكع لمكصكؿ في الأخير إلى الحمكؿ الصحيحة

 9الطريقة الاوارية وعيوب مزايا9 رابعا
 9المزايا-1

 مما يشجعيـ  ،لمنشاط التعميمي بدلا مف المدرس محكرا التلاميذ تجعؿ ىذه الطريقة
جاه التربكم الني  مع الات ىذا يتماشى، عمى الاعتماد عمى أنفسيـ كتعزز ثقتيـ في قدراتيـ

                                                           
 .73 ، صمرجع سابؽرافدة الحريرم،  -1
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يث يتـ تكجيو ، حبغي أف يككف المتعمـف مركز الثقؿ في التعميـ ينالحديث الذم يؤكد عمى أ
 .كاديميتمبية احتياجاتيـ كتعزيز تطكيرىـ الشخصي كالأ الجيكد التعميمية كالتربكية نحك

  حيث يتعاكنكف بشكؿ فعاؿ اكف كالتنا ـ كالتفاىـ بيف التلاميذتعزز ركح التع ،
 .كيتحممكف المسؤكلية

 ث كالقراءة كالتحميؿ كاستخلاص الحقائؽ البحعمى التفكير النقدم ك  تحفز التلاميذ
نكعة حكؿ المكضكع المطركح جيات النظر المتفيـ ك إلى استكشاؼ ك  بالإضافة، كالأدلة

 ك المناقشة.لمبحث أ
 مما يمثؿ كسيمة فعالة  ،أسس كأساليب المناقشة العممية الصحيحة تعميـ التلاميذ

 .لتطكير ركح القيادة الجماعية لدييـ
 ؼ العمؿ كفقا ليذه الاختلافاتيتكيذلؾ بك  ،عاة الفركقات الفردية بيف المتعمميفمرا ،

 .بشكؿ مناسب احتياجات كؿ متعمـبية لتم
 ادة مف تجارب زملائيـ في التعمـ، نتيجة لتفاعميـ ستفعمى الا تشجيع التلاميذ

 .بعضيـ البعضاندماجيـ مع ك 
 حيث يشعركف كتشجيعيـ عمى التحمس كالعمؿ تازة لتحفيز التلاميذكسيمة مم ،

يـ جميعا لمعمؿ بشغؼ الر بة في تحقيؽ اليدؼ المشترؾ كتحمؿ المسؤكلية معا، مما يدفعب
 .يمة التي اختاركىا أك عيدت إلييـالم لإتماـلذة ك 

 ة كالفعاليات التي يشارككف فييا للأنشط ا، نظر تبعد الممؿ كالضجر عف التلاميذ
 .لكاجبات التي يقكمكف بيا بانتظاـاك 

 كتحضيرىا  بإعدادىا قامكالممعرفة العممية التي  تضمف عدـ نسياف التلاميذ
 .كمناقشتيا بجيكدىـ الشخصيةيميا كتقد
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  مع الأدبية كالشجاعة في التعبير عف الرأم كتقديـ المعمكمات بدقة الجرأةتطكير ،
الاحتراـ الكامؿ لزملائيـ كاحتراـ مشاعرىـ حتى في حاؿ اختلاؼ كجيات النظر أك صحة 

 .1المعمكمات المقدمة
 يماف ة احتراـ علاق ة المعمـ بتلاميذهف تككف علاقتقتضي أ المناقشة طريقة بقدرة كا 

 .يتوادت فاعمالمتعمميف عمى المشاركة الإيجابية، فالمتعمـ إذا أحس بذلؾ زاد نشاطو كز 
 لحكارية في تطكير ميارات الاتصاؿ، بما في ذلؾ الاستماع تسيـ الطريقة ا

دارة الحكار  .كالتحدث كا 
  التحميؿ لدل كبير في تطكير ميارات المناقشة في الصؼ الدراسي تساىـ بشكؿ

، كما تساىـ في مشكلات التي تكاجييـ في المستقبؿتمكنيـ مف التعامؿ مع الالمتعمميف ك 
 2ز قدرتيـ عمى اتخاذ القرارات الصائبة بشأف الأمكر التي يجب عمييـ اتخاذىاتعزي

 9عيوب الطريقة الاوارية-1
ياىا الكثيرة كمف ىذه اعف العيكب ر ـ مز  طريقة المناقشةلا تخمك الطريقة الحكارية أك 

 :العيكب نذكر
 عمـضعاؼ سمطة المالحرية التامة ك ير المنضبطة تؤدم إلى إ. 
 المتفكقيف عمى أ مبية الكقت عمى حساب زملائيـ الآخريف استحكاذ التلاميذ. 
  في تكسيع  لمساعدة التلاميذجع اللازمة االمدارس المر  مكتباتقد لا تتكفر في
 .معرفتيـ
 السابقة بسبب تعقيدات س ك ك ربطو بالدر كبة في تمخيص الدرس أجو المعمـ صعتكا

 تشعبيا. المناقشة ك 
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 المتنافسكف  كبيرا مف الدركس حتى يتكصؿ التلاميذ لطريقة كقتا كعدداىذه ا تتطمب
، لذا لا ينصح باستخداـ ىذه إلى اتفاؽ تاـ بشأف صيا ة كتنظيـ المعمكمات بشكميا النيائي

 .1الطريقة بشكؿ متكرر
 كع المناقشة بشكؿ كاضح ككضعو في إطاره المناسب، كقد عدـ تحديد مكض

تنحرؼ المناقشة عمكما إلى السطحية كالتعميـ، كتتجو إلى العمكميات بدلا مف التركيز عمى 
لمدرسيف لعدـ فعالية ستياء اعممي كمنطقي، كيثير ىذا ا بأسمكبمعالجتو تفاصيؿ المكضكع ك 

 .2ىداؼ المرجكةكعدـ تحقيؽ الأ الفكضى ، مما يؤدم إلىىذا الني  كالخركج عف المكضكع
 أثر  يتلاشىكقد تمر بشكؿ زائد مف تقميؿ فعاليتيا، أستاذ المسقد يتسبب تدخؿ الأ

 ة.المناقشالمعمـ عندما يقتصر دكره عمى الإرشاد كالمراقبة ك 
 تكجيو مف دكر المعمـ في  ، يقمؿ ذلؾأحد التلاميذ إدارة المناقشة يتكلى عندما
 رشاده.ا  ك النقاش 
 كعة أخرل عمى ، بينما تسيطر مجميمنعيـ خجميـ مف المشاركة التلاميذ بعض

 .كيفضميـ المعمـ عمى حساب الآخريفالحديث بشكؿ مستمر 
 بعض التلاميذ قد تككف  ير مصطمحات التي يستخدميا الك بعض المفردات أ

 .شاركة كالمتابعةكاضحة أك  امضة، مما يعيؽ فيـ الآخريف كيحرميـ مف الم
  التي يتمقكنيا مف  حراج بعض التلاميذ بسبب التعميقاتقد يتسبب الحكار في إ
 .بآرائيـك بسبب استخفافيـ زملائيـ أ
  ك المخالفة قد تؤدم الطريقة الحكارية إلى طرح بعض الأفكار  ير المقبكلة أ
تطمب منو التعامؿ يمما يسبب إحراجيا لممعمـ ك  ،المناقشة مف قبؿ بعض التلاميذ لمكضكع

 .بمطؼك  مع الكضع بحذر
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 9آليات سيرىا9 خامسا
 9سبة لمطمبةبالن-1

 .الحديث بآدابالتقيد .أ 
 : بير بالصكر تعبيرا شفكيا مف خلاؿالتع.ب 

 استنباط عناصر المناقشة الرئيسية. 
 ك بالرسـالإجابة عف الأسئمة إما شفكيا أ. 
 عف لكحة المحادثة سئمة مف طرؼ التلاميذإلقاء الأ. 
 استعماؿ جمؿ مفيدة عند التعبير عف الصكر. 
  تغيير المناقشة مع استخداـ الإيماءات ك  مكضكعسرد حكاية تعبر عف مضمكف

 .نبرات الصكت
 استنتاج الفكرة العامة التي تجكؿ حكليا المناقشة. 
 مكضكع المحاكرة بمكاقؼ حياتية كمستقبمية حداثربط أ. 

 .المذككرة خلاؿ المناقشة الإيجابيةاستنباط القيـ .ج 
 .1م في المكاقؼ الكاردة خلاؿ المحاكرةإبداء الرأ.د 

 لممعمم9 بالنسبة-1
  .جكبتيـكأ في تعامؿ المعمـ مع أسئمة التلاميذ يتمثؿ
 تعاممو مع ا سئمة9.أ 

 عمى طرح الأسئمة مع التشديد عمى أف تككف ذات قيمة  ع التلاميذأف يقكـ بتشجي
 .كليا صمة بالدرس

 لا يتركياكيجيب عنيا ك  تلاميذه لأسئمةف يبدم اىتماما أ. 
                                                           

مؤسسة نافذ لمطباعة ، 1تدريس المغة العربية لممرحمة الأساسية الأكلى، طأحمد قشطة، الكافي في ـ إبراىي ينظر، -1
 .78ـ، ص 2020كالنشر، فمسطيف 
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 مناقشة هراءهأف يترؾ فرصة لمتلاميذ ل. 
 ي لا مصدر لياتال كأف يتجنب الإجابة  ير الصادقة أ. 

 تعاممو مع ا جوبة9.ب 
  رس الثقة في نفسوك  لتمميذء الاستحساف لجكاب ابداإ . 
 لك كانت ناقصة تقبؿ إجابتيـ حتى. 
 جكبة زملائيـبالمناقشة حكؿ أ متلاميذالسماح ل. 
  1أفكار كاممة ككاضحةعمى أف تككف إجابتيـ تتضمف  أف ينصح التلاميذ. 

كمف خلاؿ ما تطرقنا إليو نرل أف الطريقة الحكارية ليا ضكابط يجب السير عمييا 
 حتى تتـ بنجاح، كتؤدم إلى إتماـ العممية التعميمية بشكؿ كامؿ.

 الطريقة الاوارية من خلل الملاظة9سادسا9 مدى تطبيق 
يعتبر استخداـ بطاقات الملاحظة في البحث العممي مف الأدكات الميمة التي تساىـ 

تتميز ىذه البطاقات بقدرتيا عمى تكفير معمكمات حيث  في جمع البيانات بدقة كفعالية، 
ثر شمكلية مفصمة كمباشرة حكؿ الظكاىر المدركسة، مما يسيـ في تحقيؽ فيـ أعمؽ كأك

لممكضكع. في ىذا السياؽ سنتناكؿ عرضان شاملان لمبطاقات المستخدمة في الدراسة،  
 كبالإضافة إلى تحميؿ النتائ  المستخمصة منيا.

                                                           
 .117 محسف عمي عطية، الكافي في أساليب تدريس المغة العربية، صينظر،  -1
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 بطااة الملاظة
 متكسطة  مرم حسيف :المؤسسة

 متكسط أكلىالمستكل: 
 2ـ1:القسـ

  بدرجة

 العناصر الملاحظة كبيرة متكسطة ضعيفة معدكمة

 المتعمـ بكجكد الحكار  ستحسي ×   

   × 
 تحضير المعمـ لمدرس مسبقا

 درسمتحضير المتعمـ ل   × 

 تكضيح كيفية سير الحصة   ×  

   × 
 لفت انتباه المتعمميف

 ترتيبياتعييف الفترة الزمنية لكؿ عنصر ك   ×  

 خبرات المتعمميف السابقة  ىالاعتماد عم    ×

 هرائيـ لإبداءكجكد مساحة لمتلاميذ   ×  

   × 
 الربط داخؿ القسـ حسف الضبط ك 

 ثارة فضكليـ ا  ك  تلاميذتحفيز ال  ×  

 ستمرارية التفاعؿ ا  ×  

   × 
 دارة الكقت إحسف 

 تكافؽ المكضكعات المدرسة مع خصائص المتعمـ  لمد  ×  

 تكافؽ المكضكعات المدرسة مع الطريقة الحكارية لمد  ×  

 تفاعؿ المتعمـ مع دركس النحك   ×  

   × 
 تفاعؿ المتعمـ مع دركس البلا ة 

   × 
 تكجيو المتعمميف تبسيط المعمكمات الغامضة ك 
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 بطااة الملاظة
 زكرمتكسطة خكلة بنت الأالمؤسسة: 
 متكسط أكلىالمستكل: 

 1ـ1:القسـ

  بدرجة

 العناصر الملاحظة كبيرة متكسطة ضعيفة معدكمة

 المتعمـ بكجكد الحكار  ستحسي ×   

   × 
 تحضير المعمـ لمدرس مسبقا

 درسمتحضير المتعمـ ل   × 

 تكضيح كيفية سير الحصة   ×  

   × 
 لفت انتباه المتعمميف

 ترتيبياتعييف الفترة الزمنية لكؿ عنصر ك   ×  

 خبرات المتعمميف السابقة  ىالاعتماد عم    ×

 هرائيـ لإبداءكجكد مساحة لمتلاميذ   ×  

   × 
 الربط داخؿ القسـ حسف الضبط ك 

 ثارة فضكليـ ا  ك  تلاميذتحفيز ال  ×  

 استمرارية التفاعؿ   ×  

 دارة الكقت إحسف    × 

 تكافؽ المكضكعات المدرسة مع خصائص المتعمـ  لمد  ×  

 تكافؽ المكضكعات المدرسة مع الطريقة الحكارية لمد  ×  

 تفاعؿ المتعمـ مع دركس النحك    × 

   × 
 تفاعؿ المتعمـ مع دركس البلا ة 

   × 
 تكجيو المتعمميف تبسيط المعمكمات الغامضة ك 



 والبلطة بين النظرية والممارسة واواعد الناوالطريقة الاوارية   ا ول9الفصل 
 

 
40 

 بطااة الملاظة
 متكسطة  مرم حسيف المؤسسة: 
 متكسط أكلىالمستكل: 

 3ـ1: القسـ

  بدرجة

 العناصر الملاحظة كبيرة متكسطة ضعيفة معدكمة

 المتعمـ بكجكد الحكار  ستحسي ×   

   × 
 تحضير المعمـ لمدرس مسبقا

   × 
 درسمتحضير المتعمـ ل

   × 
 تكضيح كيفية سير الحصة 

 لفت انتباه المتعمميف  ×  

 ترتيبياتعييف الفترة الزمنية لكؿ عنصر ك   ×  

   × 
 خبرات المتعمميف السابقة  ىالاعتماد عم

   × 
 هرائيـ بداءلإكجكد مساحة لمتلاميذ 

 الربط داخؿ القسـ حسف الضبط ك   ×  

   × 
 ثارة فضكليـ ا  ك  تلاميذتحفيز ال

 استمرارية التفاعؿ   ×  

 دارة الكقت إحسف   ×  

   × 
 تكافؽ المكضكعات المدرسة مع خصائص المتعمـ  لمد

 تكافؽ المكضكعات المدرسة مع الطريقة الحكارية لمد   × 

 تفاعؿ المتعمـ مع دركس النحك   ×  

   × 
 تفاعؿ المتعمـ مع دركس البلا ة 

   × 
 تكجيو المتعمميف تبسيط المعمكمات الغامضة ك 
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 بطااة الملاظة
 زكرمتكسطة خكلة بنت الأالمؤسسة: 
 متكسط أكلىالمستكل: 

 3ـ1:القسـ

  بدرجة

 العناصر الملاحظة كبيرة متكسطة ضعيفة معدكمة

 المتعمـ بكجكد الحكار  ستحسي ×   

   × 
 تحضير المعمـ لمدرس مسبقا

 مدرسلتحضير المتعمـ    × 

 تكضيح كيفية سير الحصة   ×  

   × 
 لفت انتباه المتعمميف

 ترتيبياتعييف الفترة الزمنية لكؿ عنصر ك   ×  

 خبرات المتعمميف السابقة  ىالاعتماد عم    ×

 هرائيـ لإبداءكجكد مساحة لمتلاميذ   ×  

   × 
 الربط داخؿ القسـ حسف الضبط ك 

 ثارة فضكليـ ا  ك  تلاميذتحفيز ال  ×  

 استمرارية التفاعؿ   ×  

   × 
 دارة الكقت إحسف 

 تكافؽ المكضكعات المدرسة مع خصائص المتعمـ  لمد  ×  

 تكافؽ المكضكعات المدرسة مع الطريقة الحكارية لمد  ×  

 تفاعؿ المتعمـ مع دركس النحك   ×  

   × 
 تفاعؿ المتعمـ مع دركس البلا ة 

   × 
 تكجيو المتعمميف تبسيط المعمكمات الغامضة ك 
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 بطااة الملاظة
 متكسطة  مرم حسيف المؤسسة: 
 متكسط أكلىالمستكل: 

 1ـ1:القسـ

  بدرجة

 العناصر الملاحظة كبيرة متكسطة ضعيفة معدكمة

 المتعمـ بكجكد الحكار  ستحسي ×   

   × 
 تحضير المعمـ لمدرس مسبقا

 مدرسلتحضير المتعمـ    × 

 تكضيح كيفية سير الحصة   ×  

   × 
 لفت انتباه المتعمميف

 ترتيبياتعييف الفترة الزمنية لكؿ عنصر ك   ×  

 خبرات المتعمميف السابقة  ىالاعتماد عم    ×

   × 
 هرائيـ لإبداءكجكد مساحة لمتلاميذ 

   × 
 الربط داخؿ القسـ حسف الضبط ك 

   × 
 ثارة فضكليـ ا  ك  تلاميذتحفيز ال

 استمرارية التفاعؿ   ×  

   × 
 دارة الكقت إحسف 

 تكافؽ المكضكعات المدرسة مع خصائص المتعمـ  لمد  ×  

 تكافؽ المكضكعات المدرسة مع الطريقة الحكارية لمد  ×  

 تفاعؿ المتعمـ مع دركس النحك   ×  

   × 
 تفاعؿ المتعمـ مع دركس البلا ة 

   × 
 تكجيو المتعمميف تبسيط المعمكمات الغامضة ك 
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 بطااة الملاظة
 زكرالمؤسسة: متكسطة خكلة بنت الأ

 متكسط المستكل: أكلى
2ـ1:القسـ

  بدرجة

 العناصر الملاحظة كبيرة متكسطة ضعيفة معدكمة

 المتعمـ بكجكد الحكار  ستحسي ×   

   × 
 تحضير المعمـ لمدرس مسبقا

 مدرسلتحضير المتعمـ    × 

 تكضيح كيفية سير الحصة   ×  

   × 
 لفت انتباه المتعمميف

 ترتيبياتعييف الفترة الزمنية لكؿ عنصر ك   ×  

 خبرات المتعمميف السابقة  ىالاعتماد عم    ×

   × 
 هرائيـ لإبداءكجكد مساحة لمتلاميذ 

   × 
 حسف الضبط ك الربط داخؿ القسـ 

   × 
 ثارة فضكليـ ا  ك  تلاميذتحفيز ال

 استمرارية التفاعؿ   ×  

   × 
 دارة الكقت إحسف 

 تكافؽ المكضكعات المدرسة مع خصائص المتعمـ  لمد  ×  

 تكافؽ المكضكعات المدرسة مع الطريقة الحكارية لمد  ×  

 تفاعؿ المتعمـ مع دركس النحك   ×  

   × 
 تفاعؿ المتعمـ مع دركس البلا ة 

   × 
 تكجيو المتعمميف تبسيط المعمكمات الغامضة ك 
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 بطااة الملاظة

 المؤسسة: متكسطة  مرم حسيف 
 متكسط المستكل: الرابعة

 1ـ4 :القسـ

  بدرجة

 العناصر الملاحظة كبيرة متكسطة ضعيفة معدكمة

 المتعمـ بكجكد الحكار  ستحسي ×   

   × 
 تحضير المعمـ لمدرس مسبقا

   × 
 درسمتحضير المتعمـ ل

   × 
 تكضيح كيفية سير الحصة 

 لفت انتباه المتعمميف  ×  

 تعييف الفترة الزمنية لكؿ عنصر كترتيبيا  ×  

   × 
 خبرات المتعمميف السابقة  ىالاعتماد عم

   × 
 هرائيـ لإبداءكجكد مساحة لمتلاميذ 

 الربط داخؿ القسـ حسف الضبط ك   ×  

   × 
 ثارة فضكليـ ا  ك  تلاميذتحفيز ال

 استمرارية التفاعؿ   ×  

 دارة الكقت إحسف   ×  

   × 
 تكافؽ المكضكعات المدرسة مع خصائص المتعمـ  لمد

 تكافؽ المكضكعات المدرسة مع الطريقة الحكارية لمد   × 

 تفاعؿ المتعمـ مع دركس النحك   ×  

   × 
 تفاعؿ المتعمـ مع دركس البلا ة 

   × 
 تكجيو المتعمميف تبسيط المعمكمات الغامضة ك 
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 بطااة الملاظة
 الأزكرالمؤسسة: متكسط خكلة بنت 

 الرابعة متكسطالمستكل: 
 4ـ4: القسـ

  بدرجة

 العناصر الملاحظة كبيرة متكسطة ضعيفة معدكمة

 المتعمـ بكجكد الحكار  ستحسي ×   

   × 
 تحضير المعمـ لمدرس مسبقا

   × 
 درسمتحضير المتعمـ ل

   × 
 تكضيح كيفية سير الحصة 

 لفت انتباه المتعمميف  ×  

 ترتيبياتعييف الفترة الزمنية لكؿ عنصر ك   ×  

   × 
 خبرات المتعمميف السابقة  ىالاعتماد عم

   × 
 هرائيـ لإبداءكجكد مساحة لمتلاميذ 

 الربط داخؿ القسـ حسف الضبط ك   ×  

   × 
 ثارة فضكليـ ا  ك  تلاميذتحفيز ال

 استمرارية التفاعؿ   ×  

 دارة الكقت إحسف   ×  

   × 
 تكافؽ المكضكعات المدرسة مع خصائص المتعمـ  لمد

 تكافؽ المكضكعات المدرسة مع الطريقة الحكارية لمد   × 

 تفاعؿ المتعمـ مع دركس النحك   ×  

   × 
 تفاعؿ المتعمـ مع دركس البلا ة 

   × 
 تكجيو المتعمميف تبسيط المعمكمات الغامضة ك 
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 بطااة الملاظة
 زكرالمؤسسة: متكسطة خكلة بنت الأ

 الرابعة متكسطالمستكل: 
 2ـ4: القسـ

  بدرجة

 العناصر الملاحظة كبيرة متكسطة ضعيفة معدكمة

 المتعمـ بكجكد الحكار  ستحسي ×   

 تحضير المعمـ لمدرس مسبقا  ×  

 درسمتحضير المتعمـ ل  ×  

   × 
 تكضيح كيفية سير الحصة 

   × 
 لفت انتباه المتعمميف

 ترتيبياتعييف الفترة الزمنية لكؿ عنصر ك   ×  

 خبرات المتعمميف السابقة  ىتماد عمعالا  ×  

   × 
 هرائيـ لإبداءكجكد مساحة لمتلاميذ 

 الربط داخؿ القسـ ك حسف الضبط   ×  

 ثارة فضكليـ ا  ك  تلاميذتحفيز ال  ×  

 استمرارية التفاعؿ   ×  

 دارة الكقت إحسف   ×  

   × 
 تكافؽ المكضكعات المدرسة مع خصائص المتعمـ  لمد

 تكافؽ المكضكعات المدرسة مع الطريقة الحكارية لمد   × 

 تفاعؿ المتعمـ مع دركس النحك   ×  

   × 
 تفاعؿ المتعمـ مع دركس البلا ة 

 تكجيو المتعمميف تبسيط المعمكمات الغامضة ك   ×  
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 بطااة الملاظة
  مرم حسيفالمؤسسة: متكسطة 

 الرابعة متكسطالمستكل: 
 1ـ4: القسـ

  بدرجة

 العناصر الملاحظة كبيرة متكسطة ضعيفة معدكمة

 المتعمـ بكجكد الحكار  ستحسي ×   

   × 
 تحضير المعمـ لمدرس مسبقا

   × 
 مدرسلتحضير المتعمـ 

   × 
 تكضيح كيفية سير الحصة 

 لفت انتباه المتعمميف  ×  

 ترتيبياتعييف الفترة الزمنية لكؿ عنصر ك   ×  

   × 
 خبرات المتعمميف السابقة  ىالاعتماد عم

   × 
 هرائيـ لإبداءكجكد مساحة لمتلاميذ 

 الربط داخؿ القسـ حسف الضبط ك   ×  

   × 
 ثارة فضكليـ ا  ك  تلاميذتحفيز ال

 استمرارية التفاعؿ   ×  

 دارة الكقت إحسف   ×  

   × 
 تكافؽ المكضكعات المدرسة مع خصائص المتعمـ  لمد

 تكافؽ المكضكعات المدرسة مع الطريقة الحكارية لمد   × 

 تفاعؿ المتعمـ مع دركس النحك   ×  

   × 
 تفاعؿ المتعمـ مع دركس البلا ة 

   × 
 تكجيو المتعمميف تبسيط المعمكمات الغامضة ك 
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 بطااة الملاظة
  مرم حسيفالمؤسسة: متكسطة 

 الرابعة متكسطالمستكل: 
 4ـ4: القسـ

  بدرجة

 العناصر الملاحظة كبيرة متكسطة ضعيفة معدكمة

 المتعمـ بكجكد الحكار  ستحسي ×   

 تحضير المعمـ لمدرس مسبقا  ×  

 مدرسلتحضير المتعمـ   ×  

 تكضيح كيفية سير الحصة   ×  

 لفت انتباه المتعمميف  ×  

 ترتيبياتعييف الفترة الزمنية لكؿ عنصر ك   ×  

   × 
 خبرات المتعمميف السابقة  ىالاعتماد عم

 هرائيـ لإبداءكجكد مساحة لمتلاميذ   ×  

 الربط داخؿ القسـ حسف الضبط ك   ×  

   × 
 ثارة فضكليـ ا  ك  تلاميذتحفيز ال

 استمرارية التفاعؿ   ×  

 دارة الكقت إحسف   ×  

 تكافؽ المكضكعات المدرسة مع خصائص المتعمـ  لمد   × 

 تكافؽ المكضكعات المدرسة مع الطريقة الحكارية لمد  ×  

 تفاعؿ المتعمـ مع دركس النحك   ×  

   × 
 تفاعؿ المتعمـ مع دركس البلا ة 

   × 
 تكجيو المتعمميف تبسيط المعمكمات الغامضة ك 
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 :يجب التعرف عمى طبيعة ا ىداف التربوية-1
درجات إدراؾ المتعمميف للأىداؼ المرجكة، إلا أف ىذا  بالر ـ مف كجكد تبايف في

أكثر التفاكت لـ يكف معدكمنا. يظير ىذا التبايف بشكؿ أكضح عندما ننتقؿ إلى فئة تعميمية 
ا، مثؿ   سنة الرابعة مف التعميـ المتكسط.ال تلاميذنضجن

، حيث الدرس أك الحصة تكضيح الأىداؼ ليذه الفئة يعكس تأثيرنا إيجابينا عمى مسار
قصيرة المدل بشكؿ أفضؿ، مما يؤدم أىدافيـ كتركيزىـ عمى الأىداؼ  تنظيـ تلاميذيمكف لم

 بذؿ مجيكد أكبر كتحقيؽ فيـ أعمؽ.إلى 
السنة الأكلى مف التعميـ المتكسط، فإف  تلاميذالأصغر سننا، مثؿ  تلاميذسبة لمأما بالن

عمى ذكر الأىداؼ أك عدمو لا يختمؼ كثيرنا في تأثيره، حيث يعتمد ذلؾ بشكؿ كبير 
 .تكجييات المعمـ كتكجيو الكمي

كتأتي فترة الانتقاؿ بيف المراحؿ التعميمية )مف الابتدائي إلى المتكسط( كفرصة 
اء رابطة قكية بيف المعمـ ر البعض ذلؾ فرصة لبن، كيعتبتلاميذف لتكضيح الأىداؼ لملممعممي

 .لمتعمـكا
  9منااشتودراستو و العمم بالموضوع المراد ادر من الدراية و  أن يكون الطلب عمى-1

بارزان في خمؽ جك تفاعمي الدراية المسبقة كالتحضير الميسبؽ لممكضكع تمعب دكران 
 إيجابي.

فنرل أنو ر ـ تنبيو المعمـ لمتمميذ سط، المتك سنة الأكلى مف التعميـ لم حيث أنو بالنسبة
 .يأتكف متأىبيف تلاميذالقميؿ فقط مف البأىمية التحضير إلا أف 

يككنكف عمى دراية بالمكضكع، مما  تلاميذالسنة الرابعة، فغالبية ال تلاميذأما بالنسبة ل
ية الجرأة في التعبير يجعؿ دكرىـ في النقاش كالحكار فعٌالان كمثمران. ىذا التبادؿ للأفكار كتنم

 يساىـ في بناء شخصياتيـ كتطكيرىا.
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كمع ذلؾ، ينبغي التنبيو إلى أف ىذا الجانب قد يحمؿ تأثيران سمبيان، إذ قد يؤدم عدـ 
. كالخطأ أخذ التلاميذ لممعمكمات مف مصادر مكثكقة إلى الكقكع في السمبيات كالمفاجآت

 .التلاميذ فكرالي تشكش ر، كبالتىذا يمكف أف يؤدم إلى الحرج كالتباس الأفكاك 
 9تاسيس المتعمم بأن الاوار موجود-2

مما ىك ظاىر، ييعتبر الحكار أساسيان بالنسبة لمعظـ الأساتذة في كافة المستكيات 
تبركف التعميمية. فعادةن ما ييفضؿ الأساتذة بدء الحصة بجمسة حكارية أك نقاش، حيث يع

 الحكار أساسان لفيـ الدرس.
يقكـ الأستاذ خلاؿ الدقائؽ الأكلى مف الحصة بتفعيؿ الحكار، ك البان ما يدم  بعدىا 

سنة الأكلى مف التعميـ البطرؽ تدريس أخرل مثؿ طريقة حؿ المشكلات، كخاصة في 
فإنو لا يعتمد بشكؿ كمي عمى طريقة كاحدة، بؿ يكلي أىمية كبيرة لإيجاد  كمع ذلؾ ،المتكسط

 ماف كالثقة، مما ييساعده عمى طرح الأسئمة كالاستفسارات بدكف خجؿ.بيئة تشعر المتعمـ بالأ
بالنسبة لممراحؿ العمرية المتقدمة، مثؿ السنة الرابعة مف التعميـ المتكسط، نجد أف ك 

ئمة كطمب التكضيح الحكار ييعمؿ بو بشكؿ كبير، حيث لا يخجؿ المتعممكف مف طرح الأس
كالتي تيسيـ في تحقيؽ فيـ  لمتعمميفتبادلة بيف المعمـ كاىذا يعكس الثقة المك  ،لمنقاط المبيمة

 عميؽ كمتكامؿ لممكاد التعميمية.
 9المتعمم لدروس الناو والبلطة استيعابمدى -3

 9دروس الناو 1.3
لى كالرابعة في السنة الأك  تلاميذي فيـ كاستيعاب الدركس بيف التظير فجكة كبيرة ف

 مف التعميـ المتكسط.
بالنسبة لمسنة الأكلى، يشير الأساتذة إلى أف الحكار لا يككف فعٌالان في تمؾ الدركس، 

ككف محدكدة التي  البان ما ت تلاميذأساسي عمى الخبرات السابقة لمحيث يعتمد الحكار بشكؿ 
بالنسبة لخصائص المتعمميف في ىذا العمر، يبدك أف تفاعؿ ، أما في ىذه الفئة العمرية
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الأساتذة معيـ كجذب انتباىيـ كالتكاصؿ المستمر معيـ حكؿ فيـ الدركس كتبسيط المفاىيـ 
يتمثؿ ظاىر الأساس في الحاجة إلى التحضير المسبؽ كالجيد الذم ، حيث أمرنا أساسينايعد 

يبذلو المعمـ لتكجيو الحصة بشكؿ فعاؿ، مما يساعد بشكؿ طبيعي عمى تحقيؽ فيـ أفضؿ 
 كاستيعاب أعمؽ.

مع ذلؾ، ييلاحظ أف بعض الدركس التي يتـ تقديميا بشكؿ ميكانيكي لا تستحكذ ك 
 كلا تثير فضكليـ. تلاميذعمى اىتماـ ال

الضغط الناجـ عف سرعة الانتياء مف المقرر كعدـ استثمار الكقت بشكؿ مناسب إف 
جياد   .لتلاميذكلا الطرفيف، الأستاذ كاليؤدم إلى تكتر كا 

كتأىيميـ في بعض الأحياف  ير كافية، مما ينعكس سمبان  تعتبر تدريبات الأساتذة
 رؽ تدريس فعٌالة.عمى قدرتيـ عمى تنفيذ ط

مف جية أخرل يؤدم إلى تعثر سير الحصة بالطريقة  تلاميذالنقص في تككيف ال
 الحكارية، حيث لا تنطبؽ الطريقة بشكؿ كافي مع المتعمميف.

 التلاميذكالتككيف الكافي للأساتذة ك ؽ باختصار، التحديات المتعمقة بالتحضير المسب
لية استخداـ الحكار كطريقة تعميمية، كبالتالي فإف الحصة تسير كفقان عاتؤدم إلى تقميؿ ف

 .لمستكل المتعمميف كفيميـ
 9 البلطة 1.3

 مب أالبلا ة كاستمرارية تفاعؿ كاضحة في تدريس  مطريقة الحكاريةلالتكظيؼ التاـ 
كىذا عائد يجابي في حصص تدريس البلا ة كالمتعمـ يتفاعمكف بشكؿ إ، فالمعمـ كقت الحصة

خر يستقبؿ كالآ تبميغلمم تعتمد عمى طرؼ   أصؿ تبميغالأأكلا لطبيعة المادة التي ىي في 
 الحسية المادية. بالأشياءكيمكف ربطيا 

يذ يجدكنو فرصة كبيرة لممناقشة كالمحاكرة  مب التلامأ( مثلا فدرس )التشبيو
كذلؾ درس ، ك اركة الفعمية في الحصة، كبعض الأحياف الشرح لبعضيـ البعضالمشك 
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 ،ك بمخيمتوربط الدرس بكاقعو أ( يي كلى كالرابعة متكسطالأ)ففي كلا الطكريف  (المجاز)
 في الحصة. ـانتباىيك  ـمدل فيمي ثباتلإفرصة  كنوكيجد

صعكبة في  تكجدالمجاز كلا يحضركف أمثمة مسبقة عف التشبيو ك نجد معظـ التلاميذ 
 . التكظيؼ

 9الترتيب-4
تدريسيا أساسا ميما لسير الحصة كيؤثر سمبا أك إيجابا يعد ترتيب العناصر المراد 

 .لطريقة الحكاريةخرل لتنفيذ اعمى الأسس الأ
ـ خلاؿ الحصة ينسى فالمعم ،ركف اىتماما كبيرا ليذا العنصريفمعظـ الأساتذة لا يع

التشكيش ككسر سمسمة الأفكار  إلىالحصة مما يؤدم خر بعض العناصر كيضيفيا في ه
مف فيمو لدرسو  امتأكدفينتقؿ المتعمـ مف ككنو  ،عرفة التي بناىا منذ بداية الحصةالمك 
الخمط في  إلىقد يؤدم ذلؾ فكار مف جديد ك محاكلة ترتيب الأالشؾ ك  إلى ،محاكلة تخزينوك 

 . المعمكمات المتشابية
 9مقرر والوااع الدراس ىو  دارة الوات بين ماإ-5

 في إدارة الكقت بيف المقرر كالكاقع تظير مشكمة لا يمكف تجاكزىا للأسؼ ىنا
 الدراسي:   

المنياج الدراسي يعتبر مكثفنا، مما يصعب عمى المعمميف تخصيص الكقت لتطبيؽ 
 الطريقة الحكارية بشكؿ فعاؿ. 

، الحكارية يعتبر أمرنا ىامنا شاتعدـ مركنة المنياج في سماحو لممعمميف بتضميف النقا
 فالمناى  الأكثر مركنة تسيؿ تطبيؽ ىذه الطريقة بشكؿ أفضؿ.

إدارة الكقت، نظرنا لصعكبة تقؼ كعقبة أماـ  تلاميذذات الأعداد الكبيرة مف ال قساـالأ
 المكتظة. إدارة النقاشات في ىذه البيئة
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 9الربط داخل القسماسن الضبط و -6
 9متوسط السنة أولى 1.6
 إلى الربط مف كبير قساـ حيث يتراكح مستكل الضبط ك تبايف ممحكظ بيف الأ
 ضعيؼ.
 كالانضباط. تبايف في مستكيات السمكؾ لىإ ؤدمالمتعمميف المختمفة ت خمفيات 
  بشكؿ فعاؿ. حصةقدرتيـ عمى إدارة الك  المعمميف اتتفاكت في خبر 
 فمعمميلساليب تدريس مختمفة بيف استخداـ أ. 

 :الرابعة متوسطالسنة  1.6
 تحكـ أفضؿ في  مما يشير إلىالضبط كالربط يتراكح بيف كبير كمتكسط،  مستكل
 .الانضباطالنظاـ ك 
 كتفيما لقكاعد السمكؾ كثر نضجا في السنة الرابعة متكسط أ تلاميذال :تلاميذنض  ال

 .الانضباطك 
 عف  يرىـ. كثر خبرة في التعامؿالمعممكف الذيف يتكجيكف إلى ىذه الفئة العمرية أ 
 كثر انضباطجعميـ أتلى مرحمة الثانكية متعمميف إاستعداد ال. 

ث-7  9ارة  ضوليمتافيز الطمبة وا 
 9متوسط بالنسبة لتلميذ السنة أولى 1.7

 لتحفيز  مما يعني أف الجيكد المبذكلة ،كؿ متكسطضثارة الفالتحفيز كا   مستكل
 .يجابية كبيرةكليـ ليست كافية لتحقيؽ استجابة إثارة فضكا  تلاميذ ال

 في مرحمة انتقالية مف التعميـ الابتدائي إلى يككنكف  ة أكلى متكسطتلاميذ السن
 .التدريس الجديدة التعميـ المتكسط، ما قد يجعميـ أقؿ تأقمما مع أساليب

  الفركؽ الكبيرة في مستكل المتعمميف، حيث يحتاج بعضيـ إلى تحفيز أكبر كفيـ
 .عمؽ لممفاىيـأ
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 في ىذه  لمتلاميذؿ تفاعلا كجاذبية قالمادة التعميمية تككف أ في بعض الأحياف
 .المرحمة
  بشكؿ كاؼيعتمد بعض المعمميف عمى أساليب تقميدية  ير محفزة. 

   9بالنسبة لتلميذ السنة الرابعة متوسط 1.7
 بايف في ت تراكح بيف كبير كمتكسط، مما يشير إلىية الفضكؿ ثار التحفيز كا   مستكل

 .المتداكلة بيف الأقساـفعالية الجيكد 
 مناى  الدراسة ي التفاعؿ مع كبر فالسنة الرابعة متكسط لدييـ خبرة أفي  تلاميذال

 .قابمية لمتحفيز ثرككأسمكب التعميـ، مما يجعميـ أ
  ،مما يساىـ في المكاد التعميمية بعضيا يحتكم عمى مكاضيع أكثر تعقيدا كتنكعا
 .ثارة فضكليـإحياف في بعض الأ
  لمنجاح كالتحفيز البا ما يككف لدييـ دافع شخصي التلاميذ في ىذه المرحمة 
 .لممرحمة الثانكية للانتقاؿ

باستخداـ أساليب تعميمية أكثر تفاعمية  تلاميذيز الجيكد لتحفيز الىناؾ حاجة إلى تعز 
 .بينما تكجد بعض الأقساـ )سنة رابعة متكسط( تتمتع بمستكل عاؿ مف التحفيز، جاذبيةك 

 الأقساـ لضماف تحقيؽ تحفيز متساكمحيد ىذه الجيكد عبر جميع تك  ىناؾ حاجة إلى
 .تلاميذلجميع ال

 المتعمم مدىتوا ق الموضوعات الخاصة بالناو والبلطة بالطريقة الاوارية ومستوى-8
 الرابعة متوسط9 السنة 1.8

الحكارية مع الطريقة ف المكضكعات الخاصة بالنحك كالبلا ة ك بيفؽ التكا مستكل
لتطبيؽ الطريقة الحكارية،  مبذكلةف ىناؾ بعض الجيكد الأ إلى، ىذا يشير عمـ ىك متكسطالمت

 .لكف لا يتـ الاستفادة الكاممة منيا
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قد تككف أكثر تعقيدا )درس  في السنة الرابعة متكسطالبلا ة مكضكعات النحك ك 
 .تطبيؽ الطريقة الحكارية تحدياعؿ مما يج، (بأحكاليا المتشعبة إعراب الجمؿ حالة،الإ

تفاعؿ فعاؿ خلاؿ الدركس ، مما يصعب تحقيؽ تفاكت في مستكيات فيـ التلاميذ ىناؾ
 .كاريةالح

 .فعالية كثراستخداـ الطريقة الحكارية بشكؿ أ تيـ فياميار  يحتاج المعممكف إلى تطكير
  9متوسط ولىأ السنة 1.8
 المتعمـ كلمست الحكارية معالطريقة كالبلا ة ك ؽ بيف المكضكعات الخاصة بالنحك التكاف

ىذا يشير إلى كجكد تفاكت بيف الأقساـ، حيث يتـ تحقيؽ نجاح ك  ،يتراكح بيف متكسط ككبير
 .قساـ مقارنة بغيرىاأكبر في بعض الأ

 كبيرا في مستكيات الفيـ كالتحصيؿ  في ىذه السنة يظيركف اختلافا عممكفالمت
 قساـ.تكحيدىا عبر الأيجب فضؿ ك أ اىذا التبايف تعزيز  يتطمبك 

 حيث أف  الاستعارةالدركس لا تتكافؽ مع مستكل المتعمـ مثؿ: المجاز ك  ضبع
 .التعمؽ في مثؿ ىذه الدركس يفكؽ استيعاب التلاميذ

 9توجيو التلميذثناء الدرس و أتبسيط المعمومات الغامضة -11
 :نومما ىك ملاحظ نرل أ

 9الرابعة متوسطبالنسبة لتلميذ السنة  1.11

تبسيط المعمكمات  و بإمكاف المعمميفكىذا يشير إلى أن ،الدرجة بيف كبيرة كمتكسطة
، متحسيف في بعض الجكانبىناؾ مجاؿ لبشكؿ جيد ك  تلاميذفعاؿ كتكجيو ال ؿبشكالغامضة 

، شرح المفاىيـ المعقدة بشكؿ أكضحـ في تياتطكير ميار  ربما يحتاج بعض المعمميف إلىف
مستكيات المعمميف في الأقساـ يشير إلى تبايف في  درجات تتراكح بيف كبيرة كمتكسطةككجكد 

كبعض الأقساـ قد تستفيد مف أساليب تعميمية أك مكارد إضافية لتحقيؽ  تلاميذ،استجابة الك 
 .مف التبسيط كالتكجيو عمىمستكل أ
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 9النسبة لتلميذ السنة أولى متوسطب 1.11

يظير أف بعض ك  ،ة أقساـربعتيظير النتائ  درجة بيف متكسطة كضعيفة ككبيرة في أ 
بعض الآخر يكاجو تحديات أكبر في شرح التكجيو فعاؿ ك فيد مف تبسيط جيد ك قساـ تستالأ

كبير في الدرجات بيف  تفاكت فنرل مما يستدعي اىتماما أكبر، تلاميذكجيو التالمفاىيـ ك 
ة استجابك ممحكظ في قدرات المعمميف  يرة كىذا يضير إلى تفاكتالضعيفة كالمتكسطة كالكب

مية أك أساليب يلتعما تلاميذككف بسبب الفركؽ في خمفية اليقد في ىذه الفئة العمرية ك  تلاميذال
 .التدريس المختمفة

 ى لإحتاج تسنة رابعة متكسط لكف اليجابية لتلاميذ نلاحظ أف النتائ  بشكؿ عاـ إ
 .بعض الأقساـتعزيز الميارات في 

 يتطمب تركيزا عمى تحسيف تلاميذ السنة أكلى متكسط فيظير تفاكت أكبر مما  أما
 ضعؼ.التكجيو في الأقساـ الأالتبسط ك 
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فيو مفيكـ تعميمية قكاعد النحك كالبلا ة  تناكلناالفصؿ الأكؿ، الذم  إلىبعد التطرؽ 
دراسة  إلىننتقؿ في ىذا الفصؿ  ،ة الحكارية في العممية التعميميةكمدل تطبيؽ الطريق

تقديـ تحميؿ  إلىييدؼ ىذا الفصؿ ، ك ءات المستعممة في البحث الميدانيالأدكات كالإجرا
بيدؼ تقييـ فعالية الطريقة معمؽ للاستبيانات التي تـ تكزيعيا عمى مجمكعة مف الأساتذة، 

 الحكارية في تدريس قكاعد النحك كالبلا ة.
، بالإضافة ستبانةمثمت في االتي تسنبدأ بعرض الأدكات المستخدمة لجمع البيانات، ك 

سنتناكؿ بالتفصيؿ كيفية تصميـ . ات المتبعة في تطبيؽ ىذه الأدكاتكصؼ الإجراء إلى
 إلىثـ ننتقؿ  ،بعة لضماف دقة كمكثكقية البياناتالمتالاستبياف، كاختيار العينة، كالخطكات 

تحميؿ النتائ  المستخمصة مف الاستبيانات، مع التركيز عمى هراء الأساتذة حكؿ التحديات 
النحك كالبلا ة، كالحمكؿ قكاعد التي تكاجييـ عند استخداـ الطريقة الحكارية في تدريس 

 المقترحة لمتغمب عمى ىذه التحديات. 

 9جراءات المستعممةدوات والإا أولا9 
 9الاستبانة-1

ىي أداة بحثية تيستخدـ لجمع البيانات كالمعمكمات مف الأفراد بشكؿ مباشر كمنظـ، 
يتـ تصميـ ىذه الأسئمة بدقة لتككف ، ك مجمكعة مف الأسئمة المعدة مسبقنامف خلاؿ طرح 

 .المستجيبيف بمكضكعيةكاضحة كمحددة، بيدؼ الحصكؿ عمى إجابات تعكس هراء كتجارب 
 9تصميم الاستبانة 1.1

لقد قمنا بتصميـ الاستبانة بعناية لضماف جمع بيانات دقيقة كمكثكقة تعكس هراء 
تضمنت عممية ك  في تدريس قكاعد النحك كالبلا ة. الأساتذة كتجاربيـ مع الطريقة الحكارية

 التصميـ الخطكات التالية:
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 تاديد ا ىداف9 1.1
حددنا الأىداؼ الرئيسية للاستبانة، التي تشمؿ تقييـ فعالية الطريقة الحكارية،  

 كالتحديات التي يكاجييا الأساتذة، كالحمكؿ المقترحة لتحسيف تطبيقيا.
 صياطة ا سئمة9  2.1

س كضماف الحصكؿ عمى تـ صيا ة الأسئمة بطريقة كاضحة كمباشرة لتجنب المب
 جكانب مختمفة مثؿ: شممت الأسئمةك  ،إجابات دقيقة

 .مدل اعتماد الطريقة الحكارية 
 .التحديات التي تكاجييـ أثناء تطبيقيا 
 .تأثير الطريقة الحكارية عمى فيـ التلاميذ لقكاعد النحك كالبلا ة 
 .المقترحات لتحسيف تطبيؽ الطريقة الحكارية 

 أنواع ا سئمة9  3.1

ة الخيارات كالأسئمة بنعـ أك الأسئمة متعددتـ تنكيع الأسئمة بيف الأسئمة المغمقة )مثؿ 
 كالأسئمة المفتكحة التي تتيح للأساتذة التعبير عف هرائيـ بشكؿ أكسع.، لا(

 اختبار الاستبانة9 4.1

قبؿ تكزيع الاستبانة، تـ اختباره عمى مجمكعة صغيرة مف الأساتذة لمتأكد مف كضكح  
جراء التعديلا  ت اللازمة بناءن عمى ملاحظاتيـ.الأسئمة كسيكلة الإجابة عمييا، كا 

 توزيع الاستبانة9  5.1

كيز عت الاستبانة عمى عينة مختارة مف الأساتذة في المدارس، مع ضماف سرية 
 الإجابات لتحفيز المشاركة الصادقة كالفعالة.
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 الدراسة9مجالات -1
 المجال المكان  والزمان 9 1.1

 بنت الأزكر  ك متكسطة  مرم حسيف ،تـ إجراء البحث في المدارس  متكسطة خكلة 
 إلى أفريؿ 18فترة البحث مف  كامتدت ،لػكلاية بسكرة ةالتابع ك متكسطة عاشكرم مصطفى 

 .إجراء زيارات ما قبؿ تاري  التربص بمكافقة إدارة المدارس كالأساتذة تمكننا مفمام، مع  2

 عينة الدراسة9 1.1

  متكسطة خكلة بنت الأزكر العربية في تـ اختيار عينة الدراسة مف أساتذة المغة 
خبرتيـ التعميمية  إلى، كذلؾ استنادنا   ك متكسطة عاشكرم مصطفى متكسطة  مرم حسيف ك

لمشمكليف في عينة يتألؼ مجمكع الأساتذة اك  ،اليب التي يستخدمكنيا في التدريسكتنكع الأس
 .ستاذناأ 16الدراسة مف 

 تاميل النتائج9ثانيا9 
 ا ول9 خاص بالمعمومات الشخصيةالماور -1

 نسبة جنس ا سةاتذة 9 يمثل11الجدول رام 

 النسبة المئكية التكرار  الاحتمالات 
 %18.75 03 ذكر
 %81.25 13 أنثى

 %100 16 المجمكع

مف خلاؿ تحميؿ النسب المتحصمة، يتبيف أف نسبة الأساتذة الإناث تفكؽ نسبة 
% مف الأساتذة، مقابؿ 81.25بشكؿ ممحكظ، حيث تشكؿ النساء  الأساتذة الذككر

% فقط لمرجاؿ. ىذا التفاكت ييعد مألكفنا في مجاؿ التعميـ نتيجة لمزي  مف العكامؿ 18.75
البيكلكجية كالاجتماعية. فالنساء  البنا ما ييشجعف عمى دخكؿ مجالات تتطمب التفاعؿ 
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اختيار مجالات أخرل لا تتطمب ىذا النكع  إلىالمستمر مع الأطفاؿ، في حيف يميؿ الرجاؿ 
مف التفاعؿ، بناءن عمى التكقعات الاجتماعية المسبقة كالأدكار النمطية التي تفرضيا 
المجتمعات. ىذا التكزيع يعكس التكجيات الثقافية كالاجتماعية التي تؤثر في اختيار الميف 

 .ميـىيمنة الإناث في قطاع التع إلىبيف الجنسيف، مما يؤدم 

 9مستوى ا سةاتذة9 11الجدول رام 

 النسبة المئكية التكرار المستكل التعميمي
 %75 12 ليسانس 
 %25 04 ماستر 

 %0 0 ماجستير
 %100 16 المجمكع

كمػػػا ىػػػك مكضػػػح فػػػي الجػػػدكؿ، فػػػإف نسػػػبة الأسػػػاتذة الحاصػػػميف عمػػػى شػػػيادة الميسػػػانس 
%، بينمػػػػا تبمػػػػغ نسػػػػبة الأسػػػػاتذة الحاصػػػػميف عمػػػػى شػػػػيادة 75تشػػػػكؿ الأ مبيػػػػة السػػػػاحقة بنسػػػػبة 

%. يعػكد 0%، مع عدـ كجكد أم أساتذة حاصميف عمى شيادة الماجستير بنسػبة 25الماستر 
تيعتبر كافية لتأىيؿ الأساتذة لمزاكلػة مينػة التعمػيـ بكفػاءة.  أف شيادة الميسانس إلىىذا التكزيع 

ىذا الكضع يعكس التكجو التعميمي الذم يركز عمى أف الحصكؿ عمػى شػيادة الميسػانس يػكفر 
الأساس العممي كالمعرفي اللازـ للأستاذ لمقياـ بكاجباتو التعميميػة بفعاليػة، بينمػا تظػؿ شػيادات 

التخصػػػػص كالتعمػػػػؽ الأكػػػػاديمي، كىػػػػي ليسػػػػت بالضػػػػركرة  الماسػػػػتر كالماجسػػػػتير مكجيػػػػة نحػػػػك
 مطمكبة لممارسة مينة التعميـ في المراحؿ التعميمية الأساسية.
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 9سةنوات الخبةرة9 يمثل 12الجدول رام 

 النسبة المئكية التكرار عدد سنكات الخبرة
 %0 0 خمس سنكات مفقؿ أ
 %37.5 06 قؿ مف عشر سنكاتأ
 %62.5 10 كثر مف عشر سنكاتأ

 %100 16 المجمكع

أف نسبة الأساتذة الذيف يتمتعكف بخبػرة تزيػد عػف عشػر سػنكات تبمػغ  إلىتشير البيانات 
%، يمػػػػييـ الأسػػػػػاتذة الػػػػذيف يمتمكػػػػػكف خبػػػػػرة تتػػػػراكح بػػػػػيف خمػػػػػس كعشػػػػر سػػػػػنكات بنسػػػػػبة 62.5
%، فػػػي حػػػيف أف نسػػػبة الأسػػػاتذة الػػػذيف لػػػدييـ أقػػػؿ مػػػف خمػػػس سػػػنكات مػػػف الخبػػػرة ىػػػي 37.5

بػػرة طكيمػػة كدرايػػة كاسػػعة فػػي مجػػاؿ %. ىػػذه الأرقػػاـ تكضػػح أف  البيػػة الأسػػاتذة يمتمكػػكف خ0
التعمػػػيـ، ممػػػا يمكػػػنيـ مػػػف تسػػػيير العمميػػػة التعميميػػػة بكفػػػاءة عاليػػػة. كمػػػا يسػػػيـ ىػػػؤلاء الأسػػػاتذة 
المتمرسػػػكف فػػػي دعػػػـ كمسػػػاعدة زملائيػػػـ الأقػػػؿ خبػػػرة، ممػػػا يعػػػزز مػػػف قػػػدراتيـ عمػػػى التكيػػػؼ 

 كتحسيف مستكل التعميـ بشكؿ مستمر.

 الدراسة9 خاص بعينة الماور الثان -1
    القسم ا ستاذ ستعمميايالمغة الت   يمثل9 13الجدول رام 

 النسبة المئكية التكرار المغة
 %0  0 العامية

 %100 16 الفصحى
 %100 16 المجمكع
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% عمػػػػػى المغػػػػػة 100ة أف جميػػػػػع الأسػػػػػاتذة يعتمػػػػػدكف بنسػػػػػب إلػػػػػىتشػػػػػير الإحصػػػػػائيات 
بدييينا نظرنا لأف تػدريس المغػة العربيػة يتطمػب قساـ الدراسية. ييعد ىذا الأمر الفصحى داخؿ الأ

كيػنيـ مػف اكتسػاب لغػة سػميمة استخداـ الفصحى لتعزيز ميارات التكاصؿ لدل المتعممػيف، كتم
. ىػػذا الػػني  يسػػيـ فػػي ترسػػي  قكاعػػد المغػػة العربيػػة النحكيػػة بشػػكؿ صػػحيح، كيسػػاعد ةفصػػيحك 

أىػػػداؼ التعمػػػيـ كيحقػػػؽ تطػػػكرنا التلاميػػػذ عمػػػى التعبيػػػر عػػػف أنفسػػػيـ بدقػػػة كبلا ػػػة، ممػػػا يػػػدعـ 
 مممكسنا في قدراتيـ المغكية.

 تقديم جميع أنشطة المغة العربية    يمثل اعتماد ا ساتذة لطريقة واادة9 14الجدول رام 

 النسبة المئكية التكرار الاحتمالات 
 %25 04 نعـ
 %75 12 لا

 %100 16 المجمكع 

ا مكحدنا في تقديـ 25يتضح مف خلاؿ ىذه النتائ  أف  % مف الأساتذة يتبعكف نيجن
% منيـ عمى أساليب متنكعة. يعكد ىذا 75جميع أنشطة المغة العربية، في حيف يعتمد 

إبداع كؿ أستاذ في اختيار الطرؽ المناسبة، سكاء كاف ذلؾ مف خلاؿ استخداـ  إلىالتنكع 
طريقة كاحدة لجميع الأنشطة أك التكيؼ مع تفضيلات كطبيعة المتعمميف. ىذه المركنة في 
الأساليب التعميمية تتيح للأساتذة تقديـ محتكل تعميمي أكثر فعالية كجاذبية، مما يسيـ في 

 تمبية احتياجات التلاميذ بشكؿ أفضؿ.تحسيف تجربة التعمـ ك 
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الناو والبلطة    تافيز التلميذ اواعد الاوار    تدريس  إسياميمثل 9 15الجدول رام 
 يميموتعميق  

 النسبة المئكية التكرار الاحتمالات
 100% 16 نعـ
 %0 0 لا

 %100 16 المجمكع

%( اتفقػػكا عمػػى ضػػركرة اسػػتخداـ الطريقػػة الحكاريػػة فػػي تػػدريس 100جميػػع الأسػػاتذة )
النحك كالبلا ة، مما يؤكد فعالية الحكار في تحفيػز التلاميػذ كتعميػؽ فيميػـ. كيتضػح ذلػؾ مػف 

تحفيػػز  إلػػىهراء الأسػػاتذة الػػذيف يػػركف أف الحػػكار كالمناقشػػة يعػػززاف الفيػػـ كيثبتانػػو، بالإضػػافة 
عػػؿ مػػع زملائػػو. كمػػا تتػػيح ىػػذه الطريقػػة لممػػتعمـ صػػيا ة معػػارؼ المػػتعمـ كتشػػجيعو عمػػى التفا

 القكاعد بنفسو، كىك ما تتطمبو مثؿ ىذه الدركس.

خدام الاوار بفعالية    ستاذ لاستا ضرورة تطوير ميارات يمثل 9 16الجدول رام 
 التدريس

 النسبة المئكية التكرار  الاحتمالات 
 %81.25 13 نعـ
 %18.75 03 لا

 %100 16 المجمكع

% مػػف الأسػػػاتذة ضػػػركرة 62ىنػػاؾ تفػػػاكت كاضػػح فػػػي النسػػػب المعركضػػة  حيػػػث رأل 
تطػػػكير ميػػػارات الأسػػػتاذ الحكاريػػػة ليكػػػكف التػػػدريس فعػػػالان. كحجػػػتيـ أف تفكيػػػر كعقميػػػة المػػػتعمـ 

جيػػؿ، كىػػذا يسػػتدعي تطػػكير الميػػارات اللازمػػة  إلػػىهخػػر كمػػف جيػػؿ  إلػػىتختمػػؼ مػػف شػػخص 
طكرات الحاصػمة فػي المجتمػع بمػا يناسػب المنيػاج الدراسػي، لمتعامؿ مع المتعمميف كمكاكبة الت
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% 38كأف يتككف الأستاذ دكريان في مجاؿ تخصصو ليستزيد مف كؿ جديد يصدر. تمييا نسػبة 
مػػف الأسػػاتذة الرافضػػيف ليػػذه الفكػػرة، حيػػث يػػركف أنػػو لػػيس ضػػركريان تطػػكير ميػػارات التحػػاكر 

ؿ جيػػػد أكثػػػػر ممػػػا يسػػػػتمزـ  فالميػػػػارات كأسػػػتاذ، لأف المػػػػتعمـ فػػػي ىػػػػذا الطػػػكر لا يسػػػػتدعي بػػػػذ
 ضيو الميداف المدركس.تالأساسية لمحكار كالخبرة تكفي لمتعامؿ معو، كذلؾ بمراعاة ما يق

م أخرى لقواعد الناو والبلطة أليب تدريس سا  يمثل تفضيل ا ساتذة9 17جدول رام ال
 بالاوار كأسموب  عال الاكتفاء

 النسبة المئكية التكرار الاحتمالات
 %62.5 10 نعـ 
 %37.5 06 لا 

 %100 16 المجمكع 

%. 46يتضػػػػح اخػػػػتلاؼ فػػػػي النسػػػػب، حيػػػػث أف الأسػػػػاتذة الػػػػذيف أجػػػػابكا بػػػػنعـ نسػػػػبتيـ 
نتػػائ  إيجابيػػة كمرضػػية  إلػػىنسػػتطيع تفسػػير ىػػذه الإجابػػة لكػػكف الحػػكار كسػػيمة فعالػػة كتػػؤدم 

 البػػان، كيمكػػف تطبيػػؽ ىػػذه الطريقػػة عمػػى عػػدة أنشػػطة ككنيػػا طريقػػة مرنػػة كسػػيمة الاسػػتعماؿ. 
ييسػػتعمؿ الحػػكار مػػع تلاميػػذ السػػنة الرابعػػة متكسػػط أكثػػر مػػف  يػػرىـ، كػػكف ميػػارات الاسػػتماع 

ى التعبيػػر كالتفكيػػر النقػػدم متطػػكرة عػػف  يػػرىـ. فػػي ىػػذا العمػػر، يكػػكف لػػدل التلاميػػذ القػػدرة عمػػ
أف بعػػػض  إلػػػى%. كىػػػذا راجػػػع 54بشػػػكؿ أفضػػػؿ. أمػػػا الأسػػػاتذة الػػػذيف أجػػػابكا بػػػلا، فنسػػػبتيـ 

الأنشطة قد تتطمب استعماؿ طرائؽ مختمفة، كمع ذلؾ، يجػب أف يػتـ تكييػؼ الطريقػة الحكاريػة 
 مع احتياجات كمستكل فيـ المتعمـ.
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مى تدريس اواعد الناو والبلطة ع ا ساتذة   يمثل مدى اعتماد 9 18جدول رام ال
 الطرائق التفاعمية والاوارية

 النسبة المئكية التكرار  الاحتمالات
 %100 16 اعتماد الطرؽ الحكارية

 %0 0 خرلأاعتماد طرؽ 
 %100 16 المجمكع

جميع الأساتذة اتفقكا عمى أفٌ الطرؽ التفاعمية كالحكارية نافعة كصػالحة لتػدريس قكاعػد 
ا ليػػا. فػػالحكار النحػػك  ػػا عميقنػػا كتطبيقنػػا صػػحيحن كالبلا ػػة، فمعظػػـ أساسػػيات القكاعػػد تتطمػػب فيمن

ما ىك إلا عبارة عف مشاركة خبػرات، سػكاء بػيف المتعممػيف فػي طػرح الأمثمػة لبعضػيـ الػبعض 
 أك بيف المعمـ كالمتعمـ، فيصبح الحكار كسيمة فعٌالة في إطار تدريس قكاعد النحك كالبلا ة.

م الطلب لقواعد منااشات المجموعات الصغيرة لتعزيز  ي يمثل استخدام9 11 جدول رامال
 الناو والبلطة

 النسبة المئكية التكرار الاحتمالات
 %75 12 نعـ 
 %25 04 لا

 %100 16 المجمكع

% مػػػف الأسػػػاتذة الػػػذيف يعتمػػػدكف مجمكعػػػات المناقشػػػة لتعزيػػػز 69تباينػػػت النسػػػب بػػػيف 
بالإيجػػاب كتكلػػد ركح التعػػاكف كالتفػػاىـ، كقػػد تكػػكف حػػلان لمعالجػػة انطكائيػػة الفيػػـ لأنيػػا تػػنعكس 
% مػػػف الأسػػػاتذة الػػػذيف نفػػػكا ذلػػػؾ بسػػػبب عػػػدة عكامػػػؿ، منيػػػا أنيػػػا تنػػػت  31بعػػػض التلاميػػػذ، ك

 فكضى كتأخذ كقتنا طكيلان لتنظيميا كتقسيميا.
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 ؟البرنامج الدراس كمال ا  لاوارية و ما مدى ادرتكم عمى التو يق بين الطريقة ا 179لسؤالا
 هراء الأساتذة، نجد ثلاث كجيات نظر متباينة: إلىاستنادنا 

يػػرل بعػػض الأسػػاتذة أف الطريقػػة الحكاريػػة لا تشػػكؿ عائقنػػا فػػي إكمػػاؿ المنيػػاج الدراسػػي،  أولًا9
حيػث يتفػػادكف بيػػا التمقػػيف  يػػر المفيػػد الػػذم يسػػتغرؽ كقتنػػا طػػكيلان فػػي الشػػرح كالتحميػػؿ. كييعتبػػر 

نة الأكلػػى متكسػػط مثػػالان عمػػى ذلػػؾ، حيػػث يمكػػف تطبيػػؽ الطريقػػة الحكاريػػة بسػػيكلة برنػػام  السػػ
 السنة الرابعة متكسط. دركسطة الدركس مقارنة ببسبب بسا

فاعميػػة الطريقػػة الحكاريػػة، لكنيػػا لا تناسػػب البػػرام  المكثفػػة،  إلػػىأشػػار معظػػـ الأسػػاتذة  ثانيةةا9ً
 حيث إف عامؿ الكقت ليس في صالح الأستاذ لتطبيقيا.

جمػػع بعػػض الأسػػاتذة بػػيف الػػرأييف، حيػػث يػػركف أف إكمػػاؿ المنيػػاج ممكػػف، كلكػػف يعتمػػد  ثالثةةا9ً
 عمى طبيعة المتعمميف، لأف إشراؾ جميع التلاميذ يتطمب كقتنا إضافينا.

وكيف سم عمى نجاعة الطريقة الاوارية ر اكتظاظ القتأثي يمثل مدى9 11دول رام لجا
 مع ذلك التعامل

 النسبة المئكية  التكرار الاحتمالات 
 %100 16 نعـ
 %0 0 لا

 %100 16 المجمكع

مف النتائ  المكضحة، نػرل اتفػاؽ جميػع الأسػاتذة عمػى نفػس الػرأم بػأف اكتظػاظ القسػـ 
ا لعػدة ميػاـ مثػؿ الشػرح، عامؿ سمبي لنجاح  الطريقة الحكارية، حيث يككف كقت الحصة مقسمن

كبػػة كالتحػػاكر، ككتابػػة الػػدركس، ممػػا يجعػػؿ كقػػت المناقشػػة محػػدكدنا. فػػلا يسػػتطيع الأسػػتاذ مكا
 في نقاش كاحد. عدد كبير مف الطلاب كأفكارىـ
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مجمكعػػات صػػغيرة لتعزيػػز التفاعػػؿ كتحفيػػز  إلػػىلمتعامػؿ مػػع ىػػذا، يمكػػف تقسػػيـ الفصػػؿ 
المشاركة، كتكجيو الاىتماـ الفردم لكؿ مجمكعة. كما يمكف تنظيـ الفصػؿ بشػكؿ يشػجع عمػى 
التفاعػؿ كالحػكار، مثػؿ اسػتخداـ تقنيػات الػػتعمـ التفػاعمي كالأنشػطة التشػاركية التػي تشػجع عمػػى 

ف افينػػا لحػػؿ اكتظػػاظ القسػػـ، كلكػػقػػد لا يكػػكف ىػػذا ك، ك ركة الفعٌالػػة لكػػؿ طالػػب فػػي القسػػـالمشػػا
 يمكف أف يساعد في بعض الأحياف.

ميذ عند ر العوائق النفسية والفروق الفردية بين التلو ظيمدى  يمثل119لجدول رام ا
 ممارسة الطريقة الاوارية

 النسبة المئكية التكرار الاحتمالات
 %68.75 11 كثيرا
 %31.25 05 قميلا

 %100 16 المجمكع

% مػػػف الأسػػػاتذة أفػػػادكا بػػػأف التلاميػػػذ  البػػػان مػػػا 68لاحظنػػػا مػػػف النتػػػائ  المكضػػػحة أف 
يككف لدييـ حكاجز نفسية كفركؽ فردية عند ممارسػة أسػمكب الحػكار، فػالحكار كسػيمة الأسػاتذة 
فػػي الكشػػؼ عػػف مسػػتكاىـ الدراسػػي الحقيقػػي. حيػػث يعػػاني التلاميػػذ الػػذيف يشػػارككف بشػػكؿ أقػػؿ 

فسية تمنعيـ مف إتقاف أساسيات الحػكار، بينمػا يكتسػب الػذيف يشػارككف في القسـ مف حكاجز ن
مناقشة مكضكع مػا. أمػا بالنسػبة لمفػركؽ الفرديػة تيكشػؼ  إلىبشكؿ أكبر الثقة عندما يحتاجكف 

مف خلاؿ التحميؿ المنطقي لمتمميػذ كمػدل اتسػاع الأفكػار التػي يطرحيػا كفػي اختيػار الإجابػات 
% مػػػػف الأسػػػػاتذة أف ىػػػػذه العكائػػػػؽ 31و بػػػػآداب الحػػػػكار. كذىكػػػػر المتكافقػػػػة، مػػػػع ضػػػػركرة التزامػػػػ

كالاختلافات نادرنا ما تظير أثناء المناقشػات، ربمػا بسػبب الإعػداد المسػبؽ لمػدرس، ممػا يجعػؿ 
 مف الصعب تحديد الاختلافات الحقيقية بيف التلاميذ المجتيديف كالأقؿ اجتيادنا.
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 يس الاواريةطريقة التدر  ىبناءً عم ا ستاذ لمتلميذ تقويميمثل 9 12لجدول رام ا

 النسبة المئكية التكرار الاحتمالات
 %56.25 09 نعـ 
 %43.75 07 لا

 %100 16 المجمكع

مػػػف النتػػػائ  المكضػػػحة فػػػي الجػػػدكؿ نلاحػػػظ أف نسػػػبة الأسػػػاتذة الػػػذيف رفضػػػكا أف يػػػتـ 
تكظيػػػؼ مػػػا تػػػـ مناقشػػػتو عنػػػد اسػػػتخداـ طريقػػػة التػػػدريس الحكاريػػػة ككسػػػيمة لتقيػػػيـ التلاميػػػذ فػػػي 

%. 43%، كنسػػػػبة الأسػػػػاتذة الػػػػذيف كافقػػػػكا كانػػػػت 56الامتحانػػػػات كالفػػػػركض كنحكىػػػػا بمغػػػػت 
، كػػاف مػػف الكاضػح أف اسػػتخداـ طريقػػة التقػػكيـ ىػػذه قػػد يكػػكف بالنسػبة للأسػػاتذة الػػذيف اعترضػػكا

المناقشػة  ير عادلة لبعض التلاميذ خصكصا مػف لػدييـ ظػركؼ خاصػة كقعػت خػلاؿ حصػة 
المػػػػرض، الغيػػػػاب، التعػػػػب، ...الػػػػ (، كلكننػػػػا نعتقػػػػد أف ىػػػػذه الطريقػػػػة يمكػػػػف أف تكػػػػكف فعالػػػػة )

التلاميػذ فػي القسػـ كمػدل انتبػاىيـ لممعمميف الذيف يعتمػدكف ىػذا الأسػمكب لتحديػد مػدل تركيػز 
أثناء الدرس. علاكة عمى ذلؾ فإف ىذه الطريقة لا تحمؿ عمى التمميذ عبئ الحفظ لأنيا تعتمػد 

 عمى الفيـ أكثر.

     تعميم سموب تعميمأ   تطبيق الاوار بوصفيا  تادياتيمثل ال9 13جدول رام ال
 اواعد الناو والبلطة

 المئكيةالنسبة  التكرار  الاحتمالات
 %75 12 نعـ
 %25 04 لا

 %100 16 المجمكع
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ت ( يكاجيػكف تحػديا75نلاحظ مف خلاؿ النسب المعركضة أف الأساتذة في أ مػبيـ)%
( الػذيف تمكنػكا مػف تطبيقػو كأسػمكب 25، كيقػابميـ نسػبة )%كعكائؽ في محاكلػة تطبيػؽ الحػكار

 المذككرة:تعميمي كمف التحديات 
  تمميذا(40) العدد  ير مناسب لتطبيؽ الأسمكباكتظاظ الأقساـ كبالتالي. 
  الفركقات الفردية. 
  .صعكبة المعمكمة كعدـ ر بة التمميذ في اكتسابيا 
 .يعتمد الحكار عمى الخبرات السابقة كمعظـ التلاميذ لا يمتمككنيا 
  ضيؽ الكقت. 
  لتلاميذ في ممارسة المغة العربيةتدني مستكل ا. 
   الفكضى كالخركج عف المكضكع إلىتؤدم أحيانا. 

 الحمكؿ المقترحة مف طرؼ الأساتذة: 
   .تخصيص الكقت الكافي لممارسة ىذه الطريقة 
  .عادة ترتيبو  التحقؽ مف البرنام  الدراسي كا 
  (.تمميذ في القسـ 25 إلى 20مف )ترتيب عدد التلاميذ في الأقساـ بأعداد نمكذجية 
  ديكىات + صكر(. تنكيع المكارد التعميمية)نصكص +في 
  .الاىتماـ بتككيف التلاميذ عف عمر صغير كلا ينتظر حتى السنة الرابعة متكسط 
  التقميؿ مف دركس النحك كالبلا ة كالاكتفاء بالمبادئ الأساسية فقط دكف تعمؽ. 



 
 

 

  

 الخاتمة



ةالخاتم  
 

 
72 

 الخاتمة
كىكذا لكؿ بداية نياية، كخير العمؿ ما حسف هخره كخير الكلاـ ما قؿ كدؿ، كبعد ىػذا 
الجيد المتكاضع نتمنى أف نككف مػكفقيف فػي شػرح كتفصػيؿ العناصػر السػابقة تفصػيلا لا ممػؿ 

"تعميمية اواعد الناةو والبلطةة ب فيو كلا تقصير، لذلؾ بعد الانتياء مف إعداد بحثنا المتعمػؽ
 النتائ  التالية: إلىكصمنا ت ىذه الدراسة النظرية كالميدانيةكبعد ، بالطريقة الاوارية"

  فػػي تػػدريس قكاعػػد النحػػك كالبلا ػػة، مؤكػػدة أنيػػا الأسػػاس  فاعميتيػػاالطريقػػة الحكاريػػة أثبتػػت
 في تدريس ىذه المكاد بشكؿ فعاؿ.

 ،تتناسػػب الطريقػػة  فػػي ظػػؿ اخػػتلاؼ عقميػػة المػػتعمـ فػػي عصػػر العكلمػػة كالتطػػكرات الحديثػػة
الحكاريػػة مػػع ىػػذه التغيػػرات، إذ تسػػاىـ فػػي جػػذب انتبػػاه المػػتعمـ كتحفيػػز ركح الاستكشػػاؼ 

 لديو.
 بػيف  تطبيػؽ الطريقػة الحكاريػة يتفػاكت كػفلكؿ المسػتكيات الدراسػية، كلميـ  الحكار أسمكب

 ؽ أخرل فػي السػنة الأكلػىائمف الأفضؿ مكازنة ىذه الطريقة مع طر ك ، مختمؼ المستكيات
 مف التعميـ المتكسط.

  يزداد ارتباط المتعمـ بالدرس كيتعمؽ فيو كمما كاف الأستاذ مطبقا لأسس الطريقة الحكاريػة
 بشكؿ صحيح.

 متكسػػط، إذ تعػػزز مفػػاىيميـ الطريقػػة الحكاريػػة مناسػػبة لمغايػػة لمتعممػػي السػػنة الرابعػػة  دتعػػ
دركس  يػر مفيػدة، ممػا  يعاني المنياج مف كثافة محتكاه كاحتكائو عمػى كمع ذلؾ ،المغكية

 ؽ تطبيؽ ىذه الطريقة بشكؿ مثالي.ييع
  .أم خمػػؿ فػػي تفاعػػؿ فػػتعتمػػد الطريقػػة الحكاريػػة عمػػى تفاعػػؿ كػػلا الطػػرفيف، المعمػػـ كالمػػتعمـ

 أحدىما يقمؿ مف نسبة نجاح الطريقة.
  تتناسػػػب الطريقػػػة الحكاريػػػة بشػػػكؿ أكبػػػر مػػػع دركس البلا ػػػة مقارنػػػة بػػػدركس النحػػػك، لأف

 كالرسالة. تمقيكالم مقيد عمى التفاعؿ بيف المبلا ة تعتمال
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  أظيػػػػرت النتػػػػائ  أف الطريقػػػػة الحكاريػػػػة تعمػػػػؿ عمػػػػى تحكيػػػػؿ المفػػػػاىيـ النحكيػػػػة كالبلا يػػػػة
 ابيا كتطبيقيا بشكؿ أكثر فعالية.مكاضيع نقاشية مممكسة، مما يسيؿ استيع إلىالمجردة 

 منطػػؽ رياضػػي  إلػػىالطريقػػة الحكاريػػة مػػادة النحػػك أكثػػر تشػػكيقنا، حيػػث يػػتـ تحكيميػػا  تجعػػؿ
يجب استيعابو بدلان مف ككنيا مادة لحفظ المعمكمػات كعرضػيا عنػد الحاجػة. ىػذا التفاعػؿ 

 كيعزز فيميـ العميؽ لممفاىيـ النحكية بشكؿ مممكس. التلاميذالديناميكي يثير اىتماـ 
 متعمـ بتكظيؼ المكتسبات المغكية بشكؿ يكمي، ممػا يعػزز الفيػـ تسمح الطريقة الحكارية لم

 العميؽ كالاستخداـ العممي لمقكاعد النحكية كالبلا ية.
  ارات الكتابػػػة البلا يػػػة لػػػدل عػػػزز ميػػػيطريقػػػة الحكاريػػػة أف اسػػػتخداـ ال إلػػػىتشػػػير الدراسػػػة

ؿ الأفكػػػار ، إذ يتعممػػػكف كيفيػػػة اسػػػتخداـ الأسػػػاليب البلا يػػػة بشػػػكؿ فعٌػػػاؿ لإيصػػػاتلاميػػػذال
 كالمشاعر.

 بالمتعػػػة  تلاميػػػذفػػػي عمميػػػة الػػػتعمـ، حيػػػث يشػػػعر الفػػػي تعزيػػػز الاسػػػتمرارية  يسػػػيـ الحػػػكار
 كالحماس لدراسة المغة كتطكير مياراتيـ المغكية بشكؿ مستمر.

 ر ، حيث يتـ تبادؿ الأفكامتعمميفؿ الإيجابي مع المعرفة لدل الالتفاع يعزز الحكار
المعمـ بشكؿ مستمر، مما يثرم تجربة التعمـ لدييـ كيعزز كبيف  يـكالتجارب كالمعرفة بين

 فيميـ الشامؿ لممكاد المغكية.
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 الجميورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

 وزارة التعميم العال  والباث العمم 

–بسكرة-جامعة مامد خيضر   

 القسم9 المغات وا دب العرب 

 لسانيات تطبيقية التخصص9

  ساتذة المغة العربية    التعميم المتوسط ةموجي الاستبانة

 ساتذتي الأفاضؿ أ

دكات أسئمة التي تستخدـ كإحدل الأمجمكعة مف  ةالمتضمن الاستبانة هيديكـ ىذأضع بيف أ
 والبلطة بالطريقةتعميمية اواعد الناو " نجاز بحث بعنكاف:إطار إالبحث العممي في 

جابة الإك  ةالاستبان هىـ في ىذه الدراسة نكد منكـ قراءة ىذكنظرا لككنكـ الجزء الأ ،الاوارية"
لييا إجابة ستنعكس عمى دقة النتائ  التي سيتـ التكصؿ ف الدقة في الإأعمما  أفً بت اعميي

، كفي الأخير تقبمكا لأ راض البحث العمميلا إجاباتكـ لف نستخدـ إف جميع أحيطكـ عمما أك 
 حتراـ كالتقدير.منا فائؽ الا

 تات إشراف ا ستاذ9 ن9الطالبتيمن إعداد 

 د. بشار إبراىيـ                بكعزيز نكر اليدل                                 

 زميط عبير

2023/2024
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 استبيان موجو  ساتذة المغة العربية

 خاص بالمعمومات الشخصية ماور ا ول9 الماور

 المؤسسة9_

 أنثى         ذكر  الجنس9_

 ماجستيرماستر                    ليسانس عمييا9_الشيادة المتاصل 

 سنوات 11من أكثر          سنوات 11أال من           سنوات 5ال منأ الخبرة9_

 الماور الثان 9 ماور خاص بعينة الدراسة

 القسم؟ماى  المغة المستعممة    9 1س

 العامية          الفصاى

 ؟العربيةنشطة المغة أتقديم جميع  ىل تتبع نيجا موادا   9  1س

 لا          نعم

تافيز التلميذ     تدريس الناو والبلطة يساىم أن استخدام الاوار   ىل تعتقد 9 2س
 وتعميق  يميم؟

 لا        نعم  

 9التعميل 
....................................................................................
....................................................................................
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ىل ترى أن ىناك ضرورة لتطوير مياراتك كأستاذ لاستخدام الاواربفعالية    9 3س
 التدريس؟

 نعم         لا
 9التعميل 

....................................................................................

.................................................................................... 
بالاوار تكتف  نك والبلطة. أم أخرى لقواعد الناو أساليب تدريس أىل تفضل 9 4س

 كأسموب  عال؟
 لا         نعم 
التفاعمية ىل تعتمدون    تدريس اواعد الناو والبلطة عمى الطرق  59س

 والاوارية؟
 نعم         لا

 ىل تستخدمون منااشات مجموعات صغيرة لتعزيز  يم الطلب لقواعد الناو 69س
 والبلطة؟

 نعم         لا
كمال البرنامجكم عمى التو يق بين الطريقة تما مدى ادر 9 7س    الدراس ؟ الاوارية وا 

....................................................................................

.................................................................................... 
 مع ذلك؟ نكيف تتعاممو الاوارية؟ىل يؤثر اكتظاظ القسم عمى نجاعة الطريقة 9 8س

نعم         لا
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 9التعميل 
......................................................................................
...................................................................................... 

ممارسة  عندإلى أي مدى تظير العوائق النفسية والفروق الفردية بين التلميذ  119س
 الطريقة الاوارية؟

 اميل         كثيرا
 التدريس الاوارية؟ىل يتم التقويم بناء عمى طريقة 9 11س

 نعم           لا
اواعد م تعميىل تواجيون تاديات معينة    تطبيق الاوار كأسموب تعميم      119س

 والبلطة؟الناو 
 نعم          لا

 9وضح طبيعة ىذه التاديات 
....................................................................................
.................................................................................... 

 راة؟ماى  الامول المقت 
....................................................................................

.................................................................................... 
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 الشريف )برواية ورش عن نا ع(* المصاف 

 أولا9 الكتب 
، دار المنيجيػػػة 1ابتسػػػاـ صػػػاحب مكسػػػى الزكينػػػي: أسػػػاليب التػػػدريس قػػػديميا كحػػػديثيا، ط -

 ـ2015لمنشر كالتكزيع، الأردف 
، 1أحمػػد قشػػطة: الكػػافي فػػي تػػدريس المغػػة العربيػػة لممرحمػػة الأساسػػية الأكلػػػى، ط ـإبػػراىي -

 ـ2020فمسطيف مؤسسة نافذ لمطباعة كالنشر،
 ـ2009 الأردف أحمد صكماف: أساليب تدريس المغة العربية، )دط(، دار زىراف لمنشر، -
، دار 1عمػػـ المعػػػاني(، ط-أسػػامة محمػػػد البحيػػرم: سمسػػػمة تيسػػير العمػػػكـ )تيسػػير البلا ػػػة -

 ـ2015مصر النابغة لمنشر كالتكزيع،

المفػػاىيـ المغكيػػة عنػػد الأطفػػاؿ  كعػػادؿ الػػديف الآشػػكؿ كهخػػركف: حامػػد عبػػد السػػلاـ زىػػراف -
، الأردف دار المسػيرة ،1، طورشدم أحمػد طعيمػ )تح( :أسسيا كميارتيا تدريسيا كتقكيميا

 ـ2011
، دار الفكػػػر لمنشػػػر كالتكزيػػػع، 1رافػػػدة الحريػػػرم: طػػػرؽ التػػػدريس بػػػيف التقميػػػد كالتجديػػػد، ط -

 ـ 2009الأردف 
 ة كالتعبير بػيف التنظيػر كالتطبيػؽ ، سعاد عبد الكريـ الكائمي: طرائؽ تدريس الأدب كالبلا -

 ـ2004 ، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، الأردف1ط
، دار الشػركؽ لمنشػر كالتكزيػػع، 1سػييمة محسػف كػاظـ الفػتلاكم: المػدخؿ إلػى التػدريس، ط -

 ـ2003 الأردف
طػػو حسػػيف الػػدليمي كسػػعاد عبػػد الكػػريـ الػػكائمي: المغػػة العربيػػة مناىجيػػا كطرائػػؽ تدريسػػيا،  -

 ـ2003 ، الأردفر الشركؽ لمنشر كالتكزيع، دا1ط
طػػو عمػػي حسػػيف الػػدليمي كزينػػب حسػػف نجػػـ الشػػمرم: أسػػاليب تػػدريس التربيػػة الإسػػلامية،  -

 ـ2003، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، الأردف 1ط
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عبػػػد الحميػػػد حسػػػف عبػػػد الحميػػػد شػػػاىيف: اسػػػتراتيجيات التػػػدريس المتقدمػػػة كاسػػػتراتيجيات  -
 ـ2010كمية التربية بدمنيكر، جامعة الإسكندرية، مصر  )دط(،التعمـ كأنماط التعمـ،

عبػػد الػػرحمف النجػػدم )أبػػك عبػػد ا﵀، عبػػد الػػرحمف بػػف محمػػد بػػف عبػػد ا﵀ بػػف عبػػد الػػرحمف  -
 ،12ق(: نحػػػػك تعمػػػػيـ المغػػػػة العربيػػػػة كظيفيػػػػا، ط1392بػػػػف محمػػػػد بػػػػف قاسػػػػـ العاصػػػػمي، 

،  ـ1979الككيت  مؤسسة دار العمكـ
، دار الفكػػر، 1مػػف أسػػاليب التربيػػة الإسػػلامية التربيػػة بػػالحكار، طعبػػد الػػرحمف الػػنحلاكم:  -

 ـ2000 سكرية
، دار المنػػاى  لمنشػػر كالتكزيػػع، 2عبػػد الػػرحمف الياشػػمي: تعمػػـ النحػػك كالإمػػلاء كالتػػرقيـ، ط -

 ـ2008الأردف 
دار النيضػػػة ق(: فػػػي البلا ػػػة العربيػػػة )عمػػػـ البيػػػاف(، )دط(، 1396عبػػػد العزيػػػز عتيػػػؽ ) -

 ـ1985لبناف  ،لمطباعة كالنشر

، دار 1ط عبػػػػد المطيػػػػؼ بػػػػف حسػػػػيف فػػػػرج: طػػػػرؽ التػػػػدريس فػػػػي القػػػػرف الكاحػػػػد كالعشػػػػريف، -
 ـ2005الأردف  المسيرة لمنشر كالتكزيع،

عمػػي أحمػػد مػػدككر: منػػاى  التربيػػة أسسػػيا كتطبيقاتيػػا، )دط(، دار الفكػػر العربػػي، مصػػر  -
 ـ2001

 ـ2005معارؼ، مصر عمي الجارـ كمصطفى أميف: البلا ة الكاضحة، )دط(، دار ال -
: الصٌػػاحبي ق(395بػػف زكريػػا القزكينػػي الػػرازم  الحسػػيف أحمػػد بػػف فػػارس )أبػػك ابػػف فػػارس -

، 1في فقو المٌغة العربية كمسائميا كسنف العرب في كلاميا: )تح( عمر فػاركؽ الطٌبػاع، ط
 ـ1993مكتبة المعارؼ، لبناف 

المعػػاني، البيػػاف، البػػديع(، فػػلٌاح حسػػف محمػػكد الجبػػكرم: قيطػػكؼه دايػػةه فػػي عمػػكـ البلا ػػة)  -
 ـ2013)دط(، دار الكتب العممية، لبناف 
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، 4ق(: القػػامكس الكسػػيط، ط817الفيػركز هبػػادم )أحمػػد بػف يعقػػكب مجػػد الػديف الشػػيرازم  -
 ـ2004مكتبة الشركؽ الدكلية، مجمع المغة العربية، مصر 

المنػاى  لمنشػر ، دار 1كامؿ محمكد نجـ الدليمي: أساليب تدريس قكاعد المغػة العربيػة، ط -
 ـ2013كالتكزيع، الأردف 

 ـ1988، دار التٌكفيؽ، مصر 1كريمة محمكد أبك زيد: عمـ المعاني دراسة كتحميؿ، ط -
مصػػػر  دار عػػػالـ الكتػػػب ، ،2كمػػػاؿ عبػػػد الحميػػػد زيتػػػكف: التػػػدريس نماذجػػػو كمياراتػػػو، ط -

 ـ2005
كؽ لمنشػػر ، دار الشػػر 1محسػػف عمػػي عطيػػة: الكػػافي فػػي أسػػاليب تػػدريس المغػػة العربيػػة، ط -

 ـ2006الأردف  كالتكزيع،
ق(: 711ابػػف منظػػكر )محمػػد بػػف مكػػرـ بػػف عمػػي أبػػك الفضػػؿ جمػػاؿ الػػديف الأنصػػارم،  -

كػكرنيش  ، دار المعػارؼ،)دط(  عمػي الكبيػر كهخػركف،معجـ لساف العرب: )تػح( عبػد ا﵀
 ـ1981، مصر النيؿ

 ثانيا9 الدوريات والمجلت 
ابػػػف سػػػحنكف فػػػي تنظػػػيـ بيئػػػة الصػػػؼ مػػػف خػػػلاؿ سػػػارة ىميػػػؿ دخيػػػؿ ا﵀ المطيػػػرم: إبػػػداع  -

، المممكػػػة 3، جػػػزء 186عناصػػػر المػػػني  التعميمػػػي كقكاعػػػده، مجمػػػة كميػػػة التربيػػػة، العػػػدد 
 ـ2020 العربية السعكدية

قػػػػراءة فػػػػي مفػػػػاىيـ المنيػػػػاج التربػػػػكم، مجمػػػػة الباحػػػػث فػػػػي العمػػػػكـ الإنسػػػػانية  :أحمػػػػد فمػػػػكح -
 ـ2023كالاجتماعية، الجزائر

  الجامعيةثالثا9 الرسائل 
محمػػػػد الحسػػػػف الأمػػػػيف أحمػػػػد: الكنايػػػػة أسػػػػاليبيا كمكاقعيػػػػا فػػػػي الشػػػػعر الجػػػػاىمي، رسػػػػالة  -

ماجستير، الدٌراسات العميا العربيػة، فػرع الأدب، كمٌيػة المٌغػة العربيػة، جامعػة أـ القػرل مكػة 
 ـ1984 ، المممكة العربية السعكديةالمكرمة



 المراجعالمصادر و  اائمة

 83 

 كميػة العمػكـ الإسػلامية، جامعػة أديامػاف،محمد محمكد كػالك: عمػـ البيػاف، رسػالة دكتػكراه،  -
 ـ2020تركيا 

 رابعا9 موااع الانترنيت 
، السٌػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاعة 05/04/2024 بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػراءه النسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكر: أقسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاـ البلا ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة، -

05:11،http://mawdoo3،com/أقساـ_البلا ة 

كأبكابػػػػػػػو،  (:تعريفػػػػػػػو،1البيػػػػػػػاف)عمػػػػػػػـ  -صػػػػػػػابر جػػػػػػػكيمي: منصػػػػػػػة يكتيػػػػػػػكب، الأكاديميػػػػػػػة  -
18/03/2020 ،https://www،youtube،com/watch?v=60SK3GtVFQA 

دكتػػكر صػػلاح عبػػد  صػػلاح عبػػد السػػميع: منصػػة يكتيػػكب، مػػا عناصػػر المػػني  الدراسػػي؟ -
 https://youtu،be/MKSyKH8MXRY، 26/11/2020، السميع

noor- 14:12، السٌػػػػاعة 14/05/2024فيػػػػد بػػػػف عبػػػػد ا﵀ الحزمػػػػي: قكاعػػػػد البلا ػػػػة،  -
book،com/rxbn1u 

 

 

 
 
 
 
 
 

http://mawdoo3.com/أقسام_البلاغة
https://www.youtube.com/watch?v=60SK3GtVFQA
https://youtu.be/MKSyKH8MXRY
file:///C:/Users/CP/AppData/Local/Microsoft/Windows/INetCache/IE/VIDVGTWG/noor-book.com/rxbn1u
file:///C:/Users/CP/AppData/Local/Microsoft/Windows/INetCache/IE/VIDVGTWG/noor-book.com/rxbn1u
file:///C:/Users/CP/AppData/Local/Microsoft/Windows/INetCache/IE/VIDVGTWG/noor-book.com/rxbn1u
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 ممخص الدراسة
يتناكؿ ىذا البحث دراسة تعميمية قكاعد النحك كالبلا ة بالطريقة الحكارية، مبرزان 

التعميـ المتكسط. كقد أظيرت الدراسة أف الطريقة الحكارية ليست مجرد أداة فاعميتيا في طكر 
تعميمية، بؿ ىي أساسه متيفه في تدريس النحك كالبلا ة، تتنا ـ مع مستجدات العصر 
كعقمية المتعمـ في ظؿ العكلمة. فالطريقة الحكارية تجذب انتباه المتعمميف، كتثير فييـ حب 

 .طيـ بالدرس كيزيد مف تفاعميـ معوالاستطلاع، مما يعمؽ ارتبا
تصمح الطريقة الحكارية لجميع المستكيات الدراسية، كييفضؿ مكازنتيا مع طرؽ أخرل 
في السنة الأكلى مف التعميـ المتكسط. تيعزز ىذه الطريقة فيـ التلاميذ لمنحك كالبلا ة مف 

استخداـ القكاعد المغكية  خلاؿ النقاش، مما يجعميا أكثر تشكيقان كتفاعلان. تيساعد أيضان في
  .عمميان كتعزز ميارات الكتابة البلا ية

 الكممات المفتاحية: تعميمية، قكاعد النحك، البلا ة، الطريقة الحكارية، التعميـ المتكسط
 

Abstract:  

    This research examines the educational study of teaching grammar and rhetoric using the 

dialogical method, highlighting its effectiveness at the intermediate education level. The study 

shows that the dialogical method is not merely a teaching tool but a solid foundation for 

teaching grammar and rhetoric. It aligns with contemporary developments and the learner's 

mindset in the age of globalization. The dialogical method attracts learners' attention and 

stimulates their curiosity, deepening their engagement and increasing their interaction with 

the lesson. 

   The dialogical method is suitable for all educational levels, though it is recommended to 

balance it with other methods in the first year of intermediate education This method 

enhances students understanding of grammar and rhetoric through discussion, making the 

subjects more engaging and interactive. It also helps in the practical application of linguistic 

rules and enhances rhetorical writing skills. 
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